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1. Situacién / Sentido de la Asignatura

1.1 Contextualizacién

El Titulo de Grado en Educacion Infantil busca conjugar una formacién multidisciplinar con una formacion
especializada, que promueva la formacion de profesionales capaces de afrontar los retos del sistema
educativo, de desenvolverse en diferentes contextos y adaptarse a los cambios sociales, culturales, cientificos,
tecnolégicos y educativos y de realizar sus funciones bajo el principio de colaboracion y trabajo en equipo. Las
lineas programaticas del Grado en Educacion Infantil que se definieron en el marco del denominado Libro
Blanco del Titulo de Grado en Magisterio permitieron responder a los desafios que representaba la
convergencia europea en Educacién Superior para dicho titulo.

Esta asignatura forma parte del mdédulo de formacion Basica dentro de la materia: Procesos educativos,
aprendizaje y desarrollo de la personalidad, cuyas competencias béasicas aparecen definidas en la ORDEN
ECI/3854/2007, de 27 de diciembre, por la que se establecen los requisitos para la verificacion de los titulos
universitarios oficiales que habiliten para el ejercicio de la profesion de Graduado o Graduada en Educacion
Infantil (Ver Anexo I).

En la materia Procesos educativos, aprendizaje y desarrollo de la personalidad, ademas de esta asignatura, se
encuentran la Psicologia del Desarrollo, los Fundamentos de la atencion temprana y Dimensién pedagdgica y
procesos educativos, que se imparten en el primer curso.

Antes de profundizar en cualquier disciplina, es necesario delimitar su ambito de estudio, y mas en este caso
gue asume, de manera interdisciplinar, conocimientos englobados en la Psicologia en la Educacion. En este
sentido, conocer los procesos de cambio que sufren los nifios y nifias de 0 a 6 afios en situaciones educativas,
y la identificacion, relevancia e interrelacion de aquellas variables que lo condicionan, hace que sea una
disciplina de alta importancia tanto en la formacién inicial del maestro como en su futuro profesional debido a
que establece unos prerrequisitos necesarios para el aprendizaje de conocimientos de otras disciplinas como
su alta aplicabilidad a distintas situaciones que se producen en su practica profesional.

Por otra parte, su ambito de estudio es muy amplio ya que engloba a la persona en su conjunto, tanto
considerada individualmente (variables cognitivas y afectivo-emocionales) como las derivadas de la relacion
con los demaés, tanto en el entorno amplio como las mas relacionadas con el &mbito escolar, como el papel que
juega el docente o la interaccion y clima que se producen en el aula.

En todos los casos, no debemos olvidar que nuestro Sistema Educativo, ya desde la LOGSE, ha apostado por
una escuela marcada por la atencion a la diversidad, planteamiento que se ha ido ampliado y concretando en
las sucesivas reformas educativas, aun con una muy diferente consideracion por parte de las comunidades
auténomas, atendiendo fundamentalmente a los cambios en el contexto sociocultural. Es por ello que, aun
teniendo una asignatura especifica para profundizar en ello —-Fundamentos psicopedagdgicos de Atencion a la
Diversidad-, consideramos necesario hacer referencia a las consecuencias derivadas de la diversidad
producida en cada una de las variables tratadas, tanto cognitivas, afectivo-motivacionales como contextuales.
Todos estos argumentos son los que han justificado que la asignatura “Psicologia de la Educacion y del
Desarrollo en Edad Escolar’, de la titulacién anterior de Maestro especialista en Educacién Infantil se haya
diferenciado de la “Psicologia del Desarrollo”, convirtiéndose en dos asignaturas distintas, aun estando ambas
englobadas en la misma materia — Procesos educativos, aprendizaje y desarrollo de la personalidad.

1.2 Relacion con otras materias
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Esta materia se relaciona con:

- Fundamentos de la atencion temprana (1° curso, 1° cuatrimestre).

- Psicologia del desarrollo (1° curso, 1° cuatrimestre).

- Dimension pedagdgica y procesos educativos (1° curso, 1° cuatrimestre)

- Intervencion educativa en dificultades de aprendizaje y trastorno de desarrollo (2° curso, 1° cuatrimestre)

1.3 Prerrequisitos

No es necesario ningun requisito previo. Aunque se recomienda disponer conocimientos basicos sobre

psicologia del desarrollo y del entorno educativo y sociofamiliar.

(JAYZW Universidad de Valladolid
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2. Competencias
La relacion completa de competencias que esta asignatura contribuye a desarrollar se establece de

conformidad con la memoria de verificacion de la titulacion y esta contemplada tanto en el Real Decreto
1393/2007, de 29 de octubre, por el que se establece la ordenacién de las ensefianzas universitarias oficiales,
como en la ORDEN ECI/3854/2007, de 27 de diciembre, por la que se establecen los requisitos para la
verificacién de los titulos universitarios oficiales que habiliten para el ejercicio de la profesién de Graduado o

Graduada en Educacion Infantil .

2.1 Generales

Se promovera el desarrollo de todas y cada una de las competencias generales de la titulacién si bien con
especial relevancia en los siguientes apartados de cada una:

CGL1. Que los estudiantes hayan demostrado poseer y comprender conocimientos en un area de estudio —la
Educacion- que parte de la base de la educacion secundaria general, y se suele encontrar a un nivel que, si
bien se apoya en libros de texto avanzados, incluye también algunos aspectos que implican conocimientos
procedentes de la vanguardia de su campo de estudio. Esta competencia se concretara en el conocimiento y
comprension para la aplicacion practica de:

b. Caracteristicas psicolégicas, sociol6gicas y pedagdgicas, de caracter fundamental, del alumnado en las
distintas etapas y ensefianzas del sistema educativo.

d. Principios y procedimientos empleados en la practica educativa

e. Principales técnicas de ensefianza-aprendizaje.

CG2. Que los estudiantes sepan aplicar sus conocimientos a su trabajo o vocacion de una forma profesional y
posean las competencias que suelen demostrarse por medio de la elaboracion y defensa de argumentos y la
resolucion de problemas dentro de su area de estudio —la Educacion. Esta competencia se concretara en el
desarrollo de habilidades que formen a la persona titulada para:

a. Ser capaz de reconocer, planificar, llevar a cabo y valorar buenas practicas de ensefianza-aprendizaje

b. Ser capaz de analizar criticamente y argumentar las decisiones que justifican la toma de decisiones en
contextos educativos

c. Ser capaz de integrar la informacidn y los conocimientos necesarios para resolver problemas educativos,
principalmente mediante procedimientos colaborativos.

CG3. Que los estudiantes tengan la capacidad de reunir e interpretar datos esenciales (hormalmente dentro de
su area de estudio) para emitir juicios que incluyan una reflexion sobre temas esenciales de indole social,
cientifica o ética. Esta competencia se concretara en el desarrollo de habilidades que formen a la persona
titulada para:

a. Ser capaz de interpretar datos derivados de las observaciones en contextos educativos para juzgar su
relevancia en una adecuada praxis educativa.

b. Ser capaz de reflexionar sobre el sentido y la finalidad de la praxis educativa.

CG4. Que los estudiantes puedan transmitir informacién, ideas, problemas y soluciones a un publico tanto
especializado como no especializado. Esta competencia conlleva el desarrollo de:

a. Habilidades interpersonales, asociadas a la capacidad de relacién con otras personas y de trabajo en
grupo.

CG5. Que los estudiantes hayan desarrollado aquellas habilidades de aprendizaje necesarias para emprender
estudios posteriores con un alto grado de autonomia. La concrecion de esta competencia implica el desarrollo
de:
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b. La adquisicion de estrategias y técnicas de aprendizaje autonomo, asi como de la formacién en la

Universidad deValladolid
disposicion para el aprendizaje continuo a lo largo de toda la vida.
c. El conocimiento, comprension y dominio de metodologias y estrategias de autoaprendizaje
CG6. Desarrollo de un compromiso ético en su configuracion como profesional, compromiso que debe
potenciar la idea de educacion integral, con actitudes criticas y responsables; garantizando la igualdad efectiva

de mujeres y hombres, la igualdad de oportunidades, la accesibilidad universal de las personas con

discapacidad y los valores propios de una cultura de la paz y de los valores democraticos. El desarrollo de este
compromiso se concretara en:
e. El desarrollo de la capacidad de analizar criticamente y reflexionar sobre la necesidad de eliminar toda forma
de discriminacion, directa o indirecta, en particular la discriminacion racial, la discriminacién contra la mujer, la

derivada de la orientacion sexual o la causada por una discapacidad.

2.2 Especificas

FB1. Comprender los procesos educativos y de aprendizaje relativos al periodo 0-6 afios en el contexto
curiosidad, la observacion, la experimentacion, la imitacion, la aceptacion de normas y de limites, el juego

familiar, social y escolar.
FB4. Capacidad para saber promover la adquisiciéon de habitos en torno a la autonomia, la libertad, la

FB5. Conocer la dimensién pedagogica de la interaccion con los iguales y los adultos y saber promover la

simbdlico y heuristico.
participacion en actividades colectivas, el trabajo cooperativo y el esfuerzo individual.
FB7. Capacidad para identificar dificultades de aprendizaje, disfunciones cognitivas y las relacionadas con la

atencion.

Universidad de Valladolid
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3. Objetivos
Los objetivos a conseguir por los estudiantes, a través del estudio de Psicologia del aprendizaje en contextos

educativos, vinculados a las competencias béasicas y generales anteriormente sefialadas y alineados con la
memoria de la titulacion, contribuiran a la consecucion de los siguientes objetivos de aprendizaje:

1. Conocer el objetivo, ambito de estudio y dimensiones de la Psicologia del Aprendizaje.

2. Comprender los modelos de aprendizaje para saber aplicarlos y fomentar un aprendizaje de calidad en
educacion infantil

3. Aplicar el conocimiento de los procesos de aprendizaje de 0-6 afios para disefiar programas de
modificacién de conducta y construir materiales didacticos.

4. Conocer los factores intra e interpersonales que influyen en el aprendizaje.

5. Analizar factores intra e interpersonales que pueden estar presentes en un caso con problemas de
aprendizaje.

6. Detectar, a modo de screening, problemas incipientes cognitivos, de lenguaje, afectivos y sociales.

7. Aplicar el conocimiento de los procesos de aprendizaje de 0-6 afios para disefiar actividades que
desarrollen en el alumnado habilidades cognitivas, sociales y emocionales.

8. Adaptar los modelos de aprendizaje-ensefianza a la diversidad del alumnado.

9. Disefar actividades de aprendizaje a traveés del componente ludico

10. Comprender la importancia de la asignatura para su profesion futura.

11. Analizar y evaluar la importancia de la concepcion de la naturaleza humana que subyace en las teorias del
aprendizaje.

Por otra parte, se pretende estimular y ayudar al estudiante para:

1. Apreciar y vivenciar el papel del trabajo en equipo, del espiritu cooperativo y del enfoque transversal de la
psicologia del aprendizaje.

2. Fomentar el pensamiento y la comprension para facilitar un aprendizaje profundo sobre todas aquellas

cuestiones relacionadas con la psicologia del aprendizaje en contextos educativos.

(JAYZW Universidad de Valladolid
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4. Contenidos y/o blogues teméaticos

Bloque 1: “Introduccion ala Psicologia del aprendizaje”

Carga de trabajo en créditos ECTS:

a. Contextualizacidn y justificacion

Este primer bloque se basa en establecer las bases cientificas de la Psicologia del Aprendizaje haciendo
hincapié en la investigacién subyacente y que debe servir de base para cualquier toma de decisiones en la
practica profesional.

El tema 1, “La psicologia del aprendizaje’, profundiza en la delimitacién conceptual de esta area de
conocimiento, que tiene muchas relaciones con otras, pero, a su vez, también presenta caracteristicas Unicas
gue resultan diferenciadoras. Es por ello por lo que se hace necesario clarificar su @mbito de estudio, su
multidimensionalidad. En esta misma linea, realizamos un breve andlisis de la metodologia de investigacion
utilizada en este ambito de conocimiento con tres objetivos. El primero, que el alumnado conozca la
metodologia, instrumentos, etc. mas utilizados; segundo, servir de ejemplo de rigurosidad en la préactica
docente, ahondando en la necesidad de ser criticos con las acciones, sisteméticos en la recogida y analisis de
resultados y, en definitiva, potenciar la necesidad de la innovacion educativa, tomando como base el analisis y
critica de las préacticas docentes, y dejando a un lado la tendencia repetitiva y rutinaria que en ocasiones ocurre
en la escuela; y por ultimo, como tercer objetivo, tomar conciencia de que las practicas educativas estan
respaldadas en teorias que han sido elaboradas y contrastadas empiricamente, ademéas de ser analizadas
desde multiples puntos de vista, en diferentes contextos, variables, etc.

El tema 2, “Los modelos del aprendizaje”, trata de profundizar en los diferentes postulados que diversos
autores han propuesto para explicar el proceso del aprendizaje. Desde el conductismo, especialmente el
condicionamiento operante, con gran aplicabilidad en el ambito educativo, en especial los programas de
reforzamiento, pasando por los planteamientos del aprendizaje observacional de Bandura, encajado entre el
conductismo y el cognitivismo. Hasta las posiciones cognitivo-constructivistas, cuyas raices se encuentran en
las teorias de la interaccion socio-cultural de Vygotsky y psicogenética de Piaget, en donde sus aportaciones,
entre otras, sobre las zonas de desarrollo en el primer caso; y el concepto de esquema Yy los procesos de
adaptacion (mediante la asimilacién o acomodacion) y equilibrio en el segundo, han transformado la vision del
aprendizaje y estan intimamente incardinadas en nuestro sistema educativo.

Otras aportaciones completan esta vision, como el aprendizaje por descubrimiento de Bruner, enfatizando el
papel activo del aprendiz, y el aprendizaje significativo de Ausubel, contraponiendo el aprendizaje
contextualizado y relacionado con los conocimientos previos frente al aprendizaje repetitivo; y otros modelos
como el aprendizaje situado, cooperativo, estratégico, de dominio o el autorregulado.

b. Objetivos de aprendizaje

1. Describir y definir el objetivo, ambito de estudio y dimensiones de la Psicologia del Aprendizaje.
2. ldentificar y contrastar modelos de aprendizaje.

3. Describir el aprendizaje en funcién de cada uno de los modelos relacionandolos entre si.

4. Establecer semejanzas y diferencias entre las posturas conductistas y cognitivistas.

5. Utilizar los postulados de cada uno de los modelos del aprendizaje a situaciones educativas.

(JAYZW Universidad de Valladolid
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6. Disefiar y construir materiales didacticos aplicando el conocimiento de los procesos de aprendizaje de 0-6
anos.

7. Disefiar programas de modificaciéon de conducta adaptados a determinados problemas conductuales en el
aula de educacién infantil.

8. Reconocer y tomar conciencia de la importancia de los conocimientos de la asignatura en la profesion
futura.

9. Interpretar de forma critica y ecléctica las concepciones del aprendizaje.
c. Contenidos

Tema 1. La psicologia del aprendizaje.

1.1. Delimitacién conceptual. Relacién con otras areas de estudio de la psicologia y la educacion.

1.2. Ambito de estudio. Dimensiones.

1.3. Metodologia de investigacion en la psicologia del aprendizaje.

1.4. Implicaciones educativas: papel en la formacion y préactica profesional del maestro/a.

Tema 2. Los modelos del aprendizaje.

2.1. Teorias del aprendizaje conductual y social:

*  El condicionamiento clasico.

« El condicionamiento operante y la conducta instrumental.

« El aprendizaje social.

2.2. Modelos cognitivo-constructivistas del aprendizaje:

» Las bases del constructivismo: la teoria psicogenética de Piaget y la teoria sociocultural de Vygotsky.

+ El aprendizaje por descubrimiento de Bruner.

« El aprendizaje significativo de Ausubel.

 Oftros modelos: Aprendizaje cooperativo. Aprendizaje basado en la comprension. Aprendizaje

autorregulado.

2.3. Implicaciones educativas.

d. Métodos docentes

La metodologia docente utilizada se centra en el alumnado y éste es responsable de su propio aprendizaje. Se

utilizard metodologias variadas donde se incluiran metodologias como la clase magistral participativa y

(JAYZW Universidad de Valladolid
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metodologias activas como: (1) Uso de recursos TIC, (2) Exposiciones orales alumnado-alumnado, (3)
Técnicas de aprendizaje cooperativo y colaborativo, (4) Aprendizaje basado en retos y problemas, (5) Estudio
y resolucion de casos, (6) Experiencias practicas fuera del aula, (7) Disefio y uso de materiales Utiles para el
aula, (8) Busqueda activa de informacion de calidad, (9) Gamificacion y (10) Simulacion de situaciones
educativas.

A lo largo de toda la asignatura se utilizaran estrategias para estructurar el pensamiento y desarrollar una
comprension mas profunda de los contenidos (Visible Thinking), en concreto se utilizaran rutinas del
pensamiento para presentar y explorar ideas, para sintetizar y organizar ideas, y finalmente para explorar ideas
en profundidad.

e. Plan de trabajo
12 Fase: Activaciéon de conocimientos previos. Se presenta una propuesta inicial orientativa al inicio del bloque,

siempre desde una Optica flexible que permita ir adaptandolo al flujo natural de ensefianza-aprendizaje que se
dé en el desarrollo de los contenidos. En esta fase se realizan rutinas del pensamiento para explorar y
presentar ideas, tanto de forma individual como con técnicas cooperativas.

22 Fase: Presentacion de los contenidos. Se lleva a cabo mediante la lectura de capitulos y/o articulos
cientificos, el visionado de videos y leccion magistral participativa en el aula.

3?2 Fase: Procesamiento de la nueva informacién. Se llevan a cabo rutinas del pensamiento para explorar las
ideas mas profundamente, actividades practicas y exposiciones en el aula. Las actividades se realizaran tanto
de forma individual como con técnicas cooperativas.

42 Fase: Recapitulacion y cierre. Se utilizan rutinas del pensamiento para sintetizar y organizar ideas. Se
realizaran tanto de forma individual como con técnicas cooperativas.

52 Fase: Evaluacion. Se utiliza evaluacion formativa continua de las actividades realizadas tanto presencial

como no presencialmente.

f. Evaluacion
La evaluacion sera formativa-continua de manera que se iran evaluando todas las actividades que se realicen

en clase o se expongan. Se usara también un formato de evaluacion mixto, incorporando heteroevaluacion por
parte de la profesora, coevaluacién entre el alumnado y autoevaluacidon por parte de cada uno de los
estudiantes.

g. Bibliografia basica

Navarro, J.1., alcalde, C., Martin, C. y Crespo, T. (2010). Diversos modelos de aprendizaje. En J.I. Navarro y C.

Martin, Psicologia de la Educacion para docentes. Madrid: Pirdmide.

Ortega-Ruiz, R., y Romera, E. M. (2018). La psicologia de la educacion infantil: una disciplina y una préactica.
En E.M. Romera y R. Ortega-Ruiz, Psicologia de la Educacion Infantil (pp. 13—34). Barcelona: Grad.

Romera, E. M., Casas, J. A., y Calmaestra, J. (2018). Aprendizaje, educacion y desarrollo: cémo aprenden
nifios y nifias. En E.M. Romera y R. Ortega-Ruiz, Psicologia de la Educacion Infantil (pp. 35-54). Barcelona:

Grao.

Scott, C. L. (2015). El futuro del aprendizaje 2, ¢(Qué tipo de aprendizaje se necesita en el siglo XXI?

(Investigacion y Prospectiva en Educacion No. 14). Paris.
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h. Bibliografia complementaria
Ausubel, D.P., Novak, J.D., y Hanesian, H. (1989). Psicologia educativa. Un punto de vista cognoscitivo.

México: Trillas.

Ausubel, D.P. (2002). Adquisicion y retencién del conocimiento: una perspectiva cognitiva. Barcelona: Visor.
Bruner, J. S. (1995). Accién, pensamiento y lenguaje. Madrid: Alianza Psicologia.

Bruner, J. S. (2006). Actos de significado. Madrid: Alianza.

Bruner, J.S., Goodnow, J.J. y Austin, G. (2001). El proceso mental en el aprendizaje. Madrid: Narcea.

Coll, C. (1990). Psicologia y Educacion: Aproximacion a los objetivos y contenidos de la Psicologia de la
Educacion. En C. Call, J. Palacios y A. Marchesi (Comps.), Desarrollo psicologico y Educacion Il: Psicologia de
la Educacién (pp.15 -30). Madrid: Morata.

Escoriza, N.J. (1988). Psicologia educativa: Problematica conceptual. Barcelona: PPU.

Gonzalez Cabanach, R. (1997). Concepciones y enfoques de aprendizaje. Revista de Psicodidactica, 4, 5-39.
Gonzélez-Pienda, J.A., Gonzélez-Cabanach, R., Nufiez, J.C., y Valle, A. (Coor.). (2002). Manual de Psicologia
de la Educacion. Madrid: Piramide.

Izquierdo, A. (2004). Teorias y modelos psicoldgicos del aprendizaje. En E. Gonzalez y J.A. Bueno (Coords.),
Psicologia de la educacion y del desarrollo en edad escolar (pp. 625-678). Alcala, Madrid: Editorial CCS.
Mayer, R.E. (2004). Psicologia de la Educacion (Volumen Il). Ensefiar para un aprendizaje significativo. Madrid:
Pearson. Prentice Hall.

Moll, L.C. (1993). Vygotsky y la educacién: connotaciones y aplicaciones de la psicologia sociohistérica en la
educacion. Buenos Aires: Aique.

Piaget, J. (1990). El nacimiento de la inteligencia en el nifio. 22 edicion. Barcelona: Critica.

Piaget, J. y cols. (2008). La representacién del mundo en el nifio. 102 edicion. Madrid: Morata.

Piaget, J e Inhelder, B. (1993). Psicologia del nifio. 13? edicién. Madrid: Morata.

Pozo, J.I. (1989). Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid: Morata.

Rodrigo, M.J., y Arnay, J. (Comps.) (1997). La construccién del conocimiento escolar. Barcelona: Paidos.
Tryphon, A. y Voneche, J. (2000). Piaget-Vygotsky: la génesis social del pensamiento. Buenos Aires: Paidds.

i. Recursos necesarios
Ordenador y proyector.

Documentos audiovisuales relacionados con este Bloque.
Articulos divulgativos y de investigacion.
Acceso al Campus Virtual de la Universidad de Valladolid.

Dominio basico de informéatica e internet.

Bloque 2: “Variables intrapersonales del aprendizaje académico”

Carga de trabajo en créditos ECTS: [ |

a. Contextualizacion y justificacién

Este bloque profundiza en aquellas variables, propias del alumno/a, que condicionan su aprendizaje, a nivel
cognitivo, afectivo y conativo.

Quizas la variable en la que primero se centraron los estudios sobre el aprendizaje ha sido la inteligencia y que,
en consecuencia, se ha producido una gran cantidad de aportaciones en su conceptualizacion, clasificacion,
medicién y posibilidades de modificacion, desde las propuestas basadas en el modelo psicométrico, hasta las

aportaciones que entienden la inteligencia como una competencia contextualizada, no Unicamente como
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adaptabilidad al contexto sino, en sentido inverso, la capacidad para modificar el propio contexto, con
concepciones como la Teoria Triarquica de Sternberg vy la de las inteligencias Mdltiples de Gardner. Como
consecuencia de esta pluralidad paradigmatica, se han realizado multiples aportaciones sobre la evaluacion y
modificabilidad cognitiva, y que tratamos en el tema 3 “Inteligencia, pensamiento y aprendizaje”, relacionado
con la diversidad del alumnado en sus capacidades cognitivas.

Por otra parte, la inteligencia, al igual que otras capacidades, puede utilizarse de maneras diferentes. En este
sentido, no todos nos enfrentamos de la misma manera a las mismas demandas, sino que cada uno tenemos
un cierto “estilo”, que es permanente y nos caracteriza. Por eso, se incluye un apartado sobre los estilos
cognitivos y de aprendizaje”, profundizamos en la tipologia aportada por la investigacién cientifica, y sus
implicaciones en el ambito educativo dado que es fundamental que los maestros y maestras, ademas de las
capacidades de su alumnado, conozca su estilo, especialmente el de aprendizaje, para adaptar su
planteamiento didactico a sus caracteristicas individuales.

Por otra parte, en el tema 4 se trabaja la “Memoria y el aprendizaje”, tema de gran interés para los futuros
docentes ya que puede ayudarles a entender como la metodologia docente que se utilice en el aula impactara
de diferente forma sobre el aprendizaje y recuerdo de la informacién.

Pero el aprendizaje también esta condicionado por componentes afectivos. Por eso, el siguiente tema, “La
motivacién y el aprendizaje”, nos centramos en las teorias explicativas, tipos, componentes, evaluaciéon y
mejora de la motivacién, haciendo especial referencia al autoconcepto, autoeficacia y atribuciones causales.
Por ultimo, al igual que en el caso de la inteligencia, nos centramos en las dificultades asociadas a variables
afectivo-motivacionales.

Por dltimo, y como tema de cierre en el que se incluyen aspectos tanto cognitivos como afectivo-
motivacionales, tratamos el tema de la “Creatividad y Aprendizaje”. La creatividad esta muy relacionada con la
inteligencia, personalidad y las emociones, aunque también estan muy relacionados factores bioldgicos y
socioculturales. Tratamos especialmente al maestro/a creativo como impulsor de la innovacion educativa.

b. Objetivos de aprendizaje

1. Identificar los fundamentos de la inteligencia como variable individual del aprendizaje.

2. Contrastar las semejanzas y diferencias entre los modelos de la inteligencia y sus aportaciones a la
Educacion Infantil.

3. Relacionar la educacion emocional en el aula de infantil con otras variables, y sus consecuencias en el
aprendizaje.

4. Definir la estructura, tipos y funciones de la memoria.

5. Identificar qué tipos de memoria podemos fomentar en el aula de Educacion Infantil y su relacién con el
aprendizaje.

6. Describir los tipos y componentes de la motivacion y sus efectos en el aprendizaje.
7. Definir la autorregulacion y establecer relaciones con otras variables de aprendizaje.
8. Definir e identificar la creatividad y los rasgos biolégicos, cognitivos y socioculturales asociados.

9. Disefiar actuaciones, actividades y materiales teniendo en cuenta las variables intrapersonales
relacionadas con el aprendizaje.

10. Tomar conciencia de la diversidad del alumnado debido a las diferencias individuales en las variables
intrapersonales, y la necesaria atencion a la diversidad que conlleva.
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11. Interpretar y valorar el impacto de las variables intrapersonales en el aprendizaje en contextos educativos
reales.

c. Contenidos

Tema 3. Inteligencia, pensamiento y aprendizaje.

3.1. Enfoques sobre la inteligencia.

* Modelos centrados en la estructura y compaosicién

* Modelos centrados el funcionamiento cognitivo

* Modelos centrados en la inteligencia emocional

3.2. Funciones ejecutivas, inteligencia y pensamiento.

* Aprendizaje basado en el pensamiento y la comprension

*  Programa Preventivo ADHISO. Mejora de las funciones ejecutivas y conductuales en Educacion Infantil.

3.3. Estilos de aprendizaje

3.4. Educacién emocional en la escuela de infantil

Tema 4. Memoria y aprendizaje

4.1. Definiciébn de memoria

4.2. Tipos de memoria

4.3. Memoria y aprendizaje: metodologias docentes y tipos de memoria

Tema 5. Motivacion, autorregulacion y aprendizaje.

4.1. Definicién de motivacion.

4.2. Modelos tedricos actuales.

4.3. Estilos y tipos de motivacion.

*  Motivacion intrinseca.

*  Motivacion extrinseca.

«  Condicionantes de la motivacion.
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4.4. Definicién de autorregulacion

4.5. Modelos tedricos actuales.

4.6. Relacién entre motivacion, autorregulacion y aprendizaje.

4.7. Implicaciones educativas.

Tema 6. Creatividad y aprendizaje.

6.1. El pensamiento creativo.

6.2. Enfoques sobre la creatividad.

6.3. La innovacion educativa: el maestro/a creativo.

6.4. El juego y la creatividad

d. Métodos docentes

La metodologia docente utilizada se centra en el alumnado y éste es responsable de su propio aprendizaje. Se
utilizara metodologias variadas donde se incluirAn metodologias como la clase magistral participativa y
metodologias activas como: (1) Uso de recursos TIC, (2) Exposiciones orales alumnado-alumnado, (3)
Técnicas de aprendizaje cooperativo y colaborativo, (4) Aprendizaje basado en retos y problemas, (5) Estudio
y resolucion de casos, (6) Experiencias practicas fuera del aula, (7) Disefio y uso de materiales Utiles para el
aula, (8) Busqueda activa de informacion de calidad, (9) Gamificacion y (10) Simulacidon de situaciones
educativas.

A lo largo de toda la asignatura se utilizaran estrategias para estructurar el pensamiento y desarrollar una
comprension mas profunda de los contenidos (Visible Thinking), en concreto se utilizardn rutinas del
pensamiento para presentar y explorar ideas, para sintetizar y organizar ideas, y finalmente para explorar ideas

en profundidad.

e. Plan de trabajo
12 Fase: Activacion de conocimientos previos. Se presenta una propuesta inicial orientativa al inicio del bloque,

siempre desde una 6ptica flexible que permita ir adaptandolo al flujo natural de ensefianza-aprendizaje que se
dé en el desarrollo de los contenidos. En esta fase se realizan rutinas del pensamiento para explorar y
presentar ideas, tanto de forma individual como con técnicas cooperativas.

2% Fase: Presentacion de los contenidos. Se lleva a cabo mediante la lectura de capitulos y/o articulos
cientificos, el visionado de videos y leccion magistral participativa en el aula.

3?2 Fase: Procesamiento de la nueva informacién. Se llevan a cabo rutinas del pensamiento para explorar las
ideas mas profundamente, actividades practicas y exposiciones en el aula. Las actividades se realizaran tanto
de forma individual como con técnicas cooperativas.

42 Fase: Recapitulacion y cierre. Se utilizan rutinas del pensamiento para sintetizar y organizar ideas. Se
realizaran tanto de forma individual como con técnicas cooperativas.

52 Fase: Evaluacion. Se utiliza evaluacion formativa continua de las actividades realizadas tanto presencial

como no presencialmente.
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f. Evaluacion
La evaluacion sera formativa-continua de manera que se iran evaluando todas las actividades que se realicen

en clase o se expongan. Se usara también un formato de evaluacién mixto, incorporando heteroevaluacién por
parte de la profesora, coevaluacion entre el alumnado y autoevaluacién por parte de cada uno de los

estudiantes.
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Ordenador y proyector.

Documentos audiovisuales relacionados con este Bloque.
Articulos divulgativos y de investigacion.

Dominio basico de informatica e internet.

Acceso al Campus Virtual de la Universidad de Valladolid.

Bloque 3: “Variables interpersonales del aprendizaje académico”

Carga de trabajo en créditos ECTS: |:|

a. Contextualizacidn y justificacion
En este Ultimo bloque tratamos aquellas variables que son externas al individuo, y que configuran su

aprendizaje, tanto el entorno cercano, como la familia o la escuela, como otros méas generales como los medios
de comunicacion, sin olvidar las relaciones interpersonales, tanto con sus iguales como con los adultos, en

especial con su maestro/a y el disefio instruccional elegido.

El tema 7: “El maestro/a y la instruccién” se centra en el analisis de las caracteristicas del maestro/a en su
papel de mediador de los procesos de ensefianza-aprendizaje y principal agente del disefio instruccional,
analizando las caracteristicas del maestro/a eficaz que configuran los estilos de ensefianza y profundizando
especialmente en la influencia de las habilidades docentes en la motivacion de su alumnado.

En el tema 8, “La interaccidn en el aula” se abordan las relaciones que se producen entre el maestro/a y el
alumnol/a, el papel que juegan las expectativas, y las relaciones entre iguales, haciendo especial hincapié en la
influencia en el aprendizaje y en los problemas que pueden surgir, tanto de una manera explicita, como es la
violencia escolar, como otros no tan visibles como es el rechazo entre iguales. Los comportamientos de
rechazo se empiezan a producir en la etapa de Educacion Infantil, de ahi el papel sumamente importante del
maestro/a en la prevencién e intervencion en estos casos. Posteriormente abordamos el aprendizaje
cooperativo, la gamificacién y el aprendizaje basado en el juego como metodologias que se ha demostrado de
alta eficacia, no Unicamente en el aprendizaje sino también en el desarrollo socioemocional. Todas las
variables anteriores configuran un ambiente -clima del aula- que puede ser facilitador —o no- del aprendizaje.
Por ultimo, abordamos la evaluacién de la interaccién, muy necesaria para un buen desarrollo del clima

escolar, tanto por parte del maestro/a como de su alumnado.

La dltima parte de este Bloque trata la importancia del contexto en el aprendizaje. El tema 9 “Los contextos de
aprendizaje” aborda la influencia que tienen en el aprendizaje el contexto sociocultural, las pautas educativas
familiares y, en especial, los medios de comunicacion y los entornos virtuales de aprendizaje. Por Ultimo,

tratamos el tema de la diversidad cultural, como fendmeno creciente y transformador de nuestras aulas.

b. Objetivos de aprendizaje

1. Describir las variables que influyen en el proceso instruccional.
2. ldentificar las habilidades docentes relacionadas con la ensefianza eficaz.

3. Relacionar los estilos de ensefianza con el aprendizaje.

(JAYZW Universidad de Valladolid
16 de 24



Proyecto/Guia docente de la asignatura Psicologia del Aprendizaje en Contextos Educativos

®_05;
Ve ¥\

4. Valorar la necesidad de coordinacion de todos los miembros de la comunidad educativa para la mejora del
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aprendizaje y del desarrollo en general.
5. Valorar la influencia de la familia en el aprendizaje.
Reconocer las caracteristicas y consecuencias del rechazo entre iguales en el clima del aula y el

6.

alumnado.
Diferenciar las ventajas e inconvenientes del aprendizaje cooperativo, competitivo e individualista.

7.
Programar actividades cooperativas en situaciones concretas de aula.

8.
Comprender el potencial educativo del juego en el aula de infantil

10. Disefiar actuaciones, actividades y materiales teniendo en cuenta las variables interpersonales

9.

relacionadas con el aprendizaje.

11. Tomar conciencia de la diversidad del alumnado debido a las diferencias contextuales, y la atencién a la
12. Interpretar y valorar el impacto de las variables interpersonales en el aprendizaje en contextos educativos

diversidad que conlleva.

reales.

c. Contenidos

Tema 7. El maestro/a y la instruccion.
8.1. Las concepciones de la ensefianza por el maestro/a.

8.2. Los motivos del maestro/a.
8.3. La instruccion. Concepto y disefio.
8.4. Modelos instruccionales:
* Modelos y teorias instruccionales clasicos.
Modelos generales orientados a “ensefar a pensar”.

Modelos especificos de ensefianza de estrategias de aprendizaje y autorregulacion

8.5. El maestro/a eficaz: los estilos de ensefianza.

8.6. Implicaciones educativas.
Tema 8. La interaccion en el aula.

9.1. Interaccioén profesorado/alumnado.

Expectativas del maestro/a sobre el alumnado

Universidad de Valladolid
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9.2. Interaccioén entre iguales

+ Interaccion entre iguales, desarrollo y aprendizaje.

+ Estilos de liderazgo.

* Elrechazo entre iguales.

9.3. El aprendizaje cooperativo:

*  Aprendizaje cooperativo, competitivo e individualista.

« Técnicas de aprendizaje cooperativo.

9.4. Gamificacién y Aprendizaje basado en el juego: nuevos enfoques para fomentar la interaccion y
cooperacion en el aula.

9.5. El clima de aula

9.6. Evaluacion de la interaccion y clima en el aula.

Tema 9. Los contextos de aprendizaje.

10.1. El entorno sociocultural

10.2. Las précticas educativas familiares

10.3. Los medios de comunicacion

d. Métodos docentes

La metodologia docente utilizada se centra en el alumnado y éste es responsable de su propio aprendizaje. Se
utilizard metodologias variadas donde se incluiran metodologias como la clase magistral participativa y
metodologias activas como: (1) Uso de recursos TIC, (2) Exposiciones orales alumnado-alumnado, (3)
Técnicas de aprendizaje cooperativo y colaborativo, (4) Aprendizaje basado en retos y problemas, (5) Estudio
y resolucion de casos, (6) Experiencias practicas fuera del aula, (7) Disefio y uso de materiales Utiles para el
aula, (8) Busqueda activa de informacion de calidad, (9) Gamificacion y (10) Simulaciéon de situaciones
educativas.

A lo largo de toda la asignatura se utilizaran estrategias para estructurar el pensamiento y desarrollar una
comprensién mas profunda de los contenidos (Visible Thinking), en concreto se utilizaran rutinas del
pensamiento para presentar y explorar ideas, para sintetizar y organizar ideas, y finalmente para explorar ideas
en profundidad.

e. Plan de trabajo
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12 Fase: Activacion de conocimientos previos. Se presenta una propuesta inicial orientativa al inicio del bloque,
siempre desde una Optica flexible que permita ir adaptandolo al flujo natural de ensefianza-aprendizaje que se
dé en el desarrollo de los contenidos. En esta fase se realizan rutinas del pensamiento para explorar y
presentar ideas, tanto de forma individual como con técnicas cooperativas.

22 Fase: Presentacion de los contenidos. Se lleva a cabo mediante la lectura de capitulos y/o articulos
cientificos, el visionado de videos y leccion magistral participativa en el aula.

3?2 Fase: Procesamiento de la nueva informacion. Se llevan a cabo rutinas del pensamiento para explorar las
ideas mas profundamente, actividades practicas y exposiciones en el aula. Las actividades se realizaran tanto
de forma individual como con técnicas cooperativas.

42 Fase: Recapitulacion y cierre. Se utilizan rutinas del pensamiento para sintetizar y organizar ideas. Se
realizaran tanto de forma individual como con técnicas cooperativas.

52 Fase: Evaluacion. Se utiliza evaluacion formativa continua de las actividades realizadas tanto presencial

como no presencialmente.

f. Evaluacion

La evaluacion sera formativa-continua de manera que se iran evaluando todas las actividades que se realicen
en clase o se expongan. Se usara también un formato de evaluacion mixto, incorporando heteroevaluacion por
parte de la profesora, coevaluacion entre el alumnado y autoevaluacion por parte de cada uno de los
estudiantes.

g. Bibliografia basica

Adame, M. T., Iglesia, B., Rodriguez, R. |., & Sureda, I. (2011). Andlisis de las estrategias socioemocionales
utilizadas por los y las docentes en el aula: estudio de casos. Revista Electronica Interuniversitaria de

Formacion del Profesorado, 14, 77—-86.

Colegio Artica. (2006). La sesién cooperativa. La interaccion al servicio del aprendizaje significativo. Madrid.

Cérdoba-Alcaide, F., & Rodriguez-Hidalgo, A. J. (2018). La convivencia en la educacion infantil: ecologia del
centro y del aula. En E.M. Romera y R. Ortega-Ruiz, Psicologia de la Educacion Infantil (pp. 167-186).

Barcelona: Grad.

Escudero, A., Pacheco, D. I., Navarro, J. I, & Martin, C. (2018). Contextos sociales y bienestar emocional. En

Aprendizaje escolar desde la psicologia (pp. 179-198). Madrid: Piramide.

Garcia, F. J., Jiménez, I., Mufoz, M. V., Monjas, M. |., Sureda, |, Ferra, P., ... Sanchez, M. L. (2013). Aulas
como contextos de aceptacion y apoyo para integrar a los alumnos rechazados. Apuntes de Psicologia, 31(2),
145-154.

Guzman-Sanjuame, N., & Bennett, M. T. (2017). Neuroeducacion y Juego de Mesa.

Manso, O., & Zariquiey, F. (n.d.). Los primeros pasos en la implantacién del aprendizaje cooperativo: 10

técnicas cooperativas para empezar en infantil. Colectivo Cinética.

(JAYZW Universidad de Valladolid
19de 24



Proyecto/Guia docente de la asignatura Psicologia del Aprendizaje en Contextos Educativos

Universidad deValladolid

Martin, L. J., Rodriguez, M. A., Martin, C., & Navarro, J. . (2018). Diversos tipos de alumnado y problemas de

aprendizaje. En Aprendizaje escolar desde la psicologia (pp. 109-130). Madrid: Piramide.

Mérida, R. (2003). Los mapas preconceptuales como estrategias de aprendizaje cooperativo en Educacion
Infantil. Revista de Educacion, 331, 421-441.

Monjas, M. |, Sureda, I., & Garcia-Bacete, F. J. (2008). ¢Por qué los nifios y las nifias se aceptan y se
rechazan? Cultura y Educacion: Culture and Education, 20(4), 479-492.

Pujolas, P. (2012). Aulas inclusivas y aprendizaje cooperativo. Inclusive classrooms and cooperative learning.
Educatio Siglo XXI, 30(1), 89-112. https://doi.org/10.6018/j/149151

Romén, J. M., Carbonero, M. A., Martin, L. J., Andrés, M. L., Navarro, J. I., & C., M. (2018). ¢, Cdémo gestionar el
aula? Habilidades docentes basicas. En Aprendizaje escolar desde la psicologia (pp. 201-221). Madrid:

Piramide.

Viejo, C., & Ortega-Ruiz, R. (2018). Juego y creatividad: actividad, simbolo y comunicacion. En Psicologia de la
educacion infantil (pp. 109-128). Madrid: Piramide.

h. Bibliografia complementaria
Aubert, A. (Coords.). (2004). Innovacion educativa: Comunidades de Aprendizaje. Aula de Innovacién

Educativa, 131, 27-68.
Barca, A., Gonzalez-Pienda, J.A., Gonzalez-Cabanach, R., y Escoriza, J. (Eds). (1996). Psicologia de la

Instruccion. Vol. 3. Componentes contextuales y relacionales del aprendizaje escolar. Barcelona: EUB.

Coll, C. y Monerero, C. (2008) Psicologia de la educacion virtual. Aprender y ensefiar con las tecnologias de la
informacién y la comunicacién. Madrid: Ediciones Morata.

Coll, C. y Solé, I. (2001). Ensefiar y aprender en el contexto del aula. En C. Coll, J. Palacios, y A. Marchesi
(Eds.), Desarrollo psicoldgico y educacion Il. Psicologia de la educacion escolar (pp. 357-386). Madrid: Alianza.
Carbonero, M.A., Roman, J.M., Martin-Antén, L.J., y Reoyo, N. (2009). Efecto del programa de habilidades
docentes motivadoras en el profesorado de secundaria. Revista de Psicodidactica, 14(2), 229-244.
Diaz-Aguado, M.J. (2003). Educacion intercultural y aprendizaje cooperativo. Madrid: Piramide.

Johnson, D. W., Johnson, R. T., & Holubec, E. (1999). El aprendizaje cooperativo en el aula. Buenos Aires,
Argentina: Editorial Paidos.

Pujolas, P. (2004). Aprender juntos alumnos diferentes. Los equipos de aprendizaje cooperativo en el aula.
Barcelona: Octaedro-Eumo.

Ramis, M. (2004). ltinerarios educativos de una familia inmigrante. Aula de Innovacién Educativa, 131, 58-61.
Rodrigo, M.J. y Palacios, J. (Coords). (1998). Familia y desarrollo humano. Madrid: Alianza.

Solé, I. (1998a). Las practicas educativas familiares. En C. Coll (Coord.), Psicologia de la educacién (157-182).
Barcelona: Edicions de la Universitat Oberta de Catalunya.

Solé, I. (1998b). La influencia educativa de los medios de comunicacion: el caso de la television. En C. Coll

(Coord.), Psicologia de la educacion (183-200). Barcelona: Edicions de la Universitat Oberta de Catalunya.

i. Recursos necesarios

Ordenador y proyector.
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Documentos audiovisuales relacionados con este Bloque.
Articulos divulgativos y de investigacion.
Dominio bésico de informatica e internet.

Acceso al Campus Virtual de la Universidad de Valladolid.

5. Métodos docentes y principios metodolégicos
La metodologia docente utilizada se centra en el alumnado y éste es responsable de su propio aprendizaje. Se

utilizard metodologias variadas donde se incluiran metodologias como la clase magistral participativa y
metodologias activas como: (1) Uso de recursos TIC, (2) Exposiciones orales alumnado-alumnado, (3)
Técnicas de aprendizaje cooperativo y colaborativo, (4) Aprendizaje basado en retos y problemas, (5) Estudio
y resolucién de casos, (6) Experiencias practicas fuera del aula, (7) Disefio y uso de materiales (tiles para el
aula, (8) Busqueda activa de informacion de calidad, (9) Gamificacion y (10) Simulaciéon de situaciones
educativas.

A lo largo de toda la asignatura se utilizaran estrategias para estructurar el pensamiento y desarrollar una
comprensién mas profunda de los contenidos (Visible Thinking), en concreto se utilizaran rutinas del
pensamiento para presentar y explorar ideas, para sintetizar y organizar ideas, y finalmente para explorar ideas

en profundidad.
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6. Tabla de dedicacidn del estudiante a la asignatura

ACTIVIDADES PRESENCIALES HORAS ACTIVIDADES NO PRESENCIALES HORAS

Clases tedricas 16 Estudio y trabajo autbnomo 20
individual

Clases préacticas 16 Estudio y trabajo autonomo grupal 40

Tutorias 1

Evaluacion 7

(hetero/auto/coevaluacion)

Total presencial 40 Total no presencial 60

7. Sistemay caracteristicas de la evaluacion

1. Principios:

La evaluacién sera continua y entendida en sus dimensiones tanto formativa como sumativa, siendo en todo
caso un elemento del proceso de ensefianza-aprendizaje que informa al estudiante sobre la evolucién de su
propio proceso de aprendizaje y que, al mismo tiempo, sirve para certificar adecuadamente la superacion de un

nivel educativo superior.

2. Criterios:

La evaluacion del rendimiento académico de los estudiantes respondera a criterios publicos y objetivos y
tendera hacia el cumplimiento de estandares internacionales de calidad en términos de adecuacion, utilidad,

comparabilidad, viabilidad y precision.

Los criterios especificos de evaluacion de cada prueba se facilitaran juntamente con las instrucciones,
orientaciones o directrices para la realizacién de la actividad correspondiente.

3. Vias de trabajo, evaluacion y calificacion:

Existen dos vias de trabajo, evaluacion y calificacion a la que puede acogerse el alumnado, segun su opcion

personal, ambas en consonancia con la memoria de verificacion del titulo:

Via Asistencial: Para superar la asignatura es necesario el seguimiento continuo de las sesiones de aula y
realizar una prueba final escrita. La calificacion se obtiene atendiendo a los criterios de calificacion acordados
para los diferentes trabajos, tanto individuales como grupales. Para aprobar la asignatura, sera requisito que se
haya superado, de manera independiente, todas y cada de una de las partes en que se concreta el sistema de

evaluacion de la materia.

Via no Asistencial: El alumno asiste puntualmente a clase o no asiste, realiza los trabajos y ha de presentarse
a la prueba final escrita. La calificacion se obtiene atendiendo a los criterios de calificacion acordados para los

diferentes trabajos, todos realizados individualmente. Para aprobar la asignatura, sera requisito que se haya
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superado, de manera independiente, todas y cada de una de las partes en que se concreta el sistema de
evaluacion de la materia. Los estudiantes que por sus circunstancias personales necesiten optar por la via no
asistencial deben ponerse en contacto con la docente al inicio de curso para clarificar los criterios de

evaluacion y las tutorias que se llevaran a cabo a lo largo del curso.

INSTRUMENTO/PROCEDIMIENTO PESO EN LA OBSERVACIONES
NOTA FINAL
Trabajo individual 45% Etrén)ebas escritas (Examen, Informes, Rutinas,
Trabajo grupal 50% Practicas
Participacion 5%

CRITERIOS DE CALIFICACION

e Convocatoria ordinaria:

0 Realizacion de examen (Prueba escrita de caracter aplicado). Para la calificacion del examen se utilizara la
escala numérica de 0 a 10, con expresion de 1 decimal a la que puede afiadirse la siguiente calificacion
cualitativa: (0-4,9: Suspenso; 5,0 — 6,9: Aprobado; 7 — 8,9: Notable; 9 — 10 Sobresaliente).

o Entrega de los informes o actividades de practicas grupales. Para la calificacion de los informes o
actividades précticas grupales se utilizara la escala numérica de 0 a 10, con expresién de 1 decimal a la que
puede afiadirse la siguiente calificacion cualitativa: (0-4,9: Suspenso; 5,0 — 6,9: Aprobado; 7 — 8,9: Notable; 9 —

10 Sobresaliente).

o Entrega de los informes o actividades individuales. Para la calificacion de los informes o actividades
individuales se utilizara la escala numérica de 0 a 10, con expresiéon de 1 decimal a la que puede afiadirse la
siguiente calificacién cualitativa: (0-4,9: Suspenso; 5,0 — 6,9: Aprobado; 7 — 8,9: Notable; 9 — 10 Sobresaliente).

e Convocatoria extraordinaria:

0 Realizacion de examen (Prueba escrita de caracter aplicado). Para la calificacién del examen se utilizara la
escala numérica de 0 a 10, con expresion de 1 decimal a la que puede afiadirse la siguiente calificacion
cualitativa: (0-4,9: Suspenso; 5,0 — 6,9: Aprobado; 7 — 8,9: Notable; 9 — 10 Sobresaliente).

o0 Entrega de los informes o actividades de practicas grupales. Para la calificacion de los informes o
actividades practicas grupales se utilizara la escala numérica de 0 a 10, con expresién de 1 decimal a la que
puede afiadirse la siguiente calificacion cualitativa: (0-4,9: Suspenso; 5,0 — 6,9: Aprobado; 7 — 8,9: Notable; 9 —

10 Sobresaliente).

o Entrega de los informes o actividades individuales. Para la calificacion de los informes o actividades
individuales se utilizara la escala numérica de 0 a 10, con expresion de 1 decimal a la que puede afiadirse la

siguiente calificacion cualitativa: (0-4,9: Suspenso; 5,0 — 6,9: Aprobado; 7 — 8,9: Notable; 9 — 10 Sobresaliente).
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8. Consideraciones finales

El sistema de calificaciones sera el establecido en el Real Decreto 1125/2003, de 5 de septiembre, esto es, los
resultados obtenidos por el alumno en cada una de las materias del plan de estudios se calificaran en funcién
de la siguiente escala numérica de 0 a 10, con expresion de un decimal, a la que podra afiadirse su
correspondiente calificacion cualitativa: 0-4.9: Suspenso (SS); 5- 6.9: Aprobado (AP); 7-8.9: Notable (NT); 9-10:
Sobresaliente (SB).

La mencién de “Matricula de Honor” podra ser otorgada al alumnado que haya obtenido una calificacion igual o
superior a 9. Su ndmero no podra exceder del 5% de los alumnos matriculados en una asignatura en el
correspondiente curso académico, salvo que el numero de alumnos matriculados sea inferior a 20, en cuyo

caso se podra conceder una sola “Matricula de Honor”.

El alumnado deberéa tener en cuenta que la deteccion de plagio en los trabajos conllevara el suspenso de la

asignatura.
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