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1. Situacién / Sentido de la Asignatura

1.1 Contextualizacién

La asignatura Curriculo y sistema educativo, forma parte del Modulo de Formacion Basica del titulo.

Pertenece a la materia Procesos y contextos educativos y su nicleo de competencias especificas

aparece definido en la ORDEN ECI/ 3857/2007, de 27 de diciembre por la que se establecen los

requisitos para la verificacion.

Esta asignatura, se imparte en el primer curso del plan de estudios, pues en ella se incluyen

competencias basicas para el futuro ejercicio profesional del Maestro de Educacién primaria.

Con esta materia pretendemos introducir al alumnado de primero en los fundamentos y principios

generales de la etapa de primaria y del sistema educativo espafol. Es importante que el alumnado

desarrolle y adquiera una concienciacion sobre lo que supone la educacion y como a través de ella 'y

su futura intervencion educativa pueda ayudar a transformar la realidad social.
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1.2 Relacién con otras materias

Esta asignatura se relaciona con varias asignaturas del titulo, de las que destacamos: Organizacion y
Planificacion Escolar, que pertenece a la misma materia. También se relaciona con Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion aplicadas a la Educacion y con la asignatura Educacion para la Paz y
la igualdad. La relacién con la asignatura Orientacion y tutoria con el alumnado y las familias sera
clave para dominar las funciones que como maestro de primaria debe desarrollar.

Las competencias y desarrollo de contenidos de esta materia serdn un importante apoyo y tendran

continuacion en el desarrollo del Practicum en tercer y cuarto afio.

1.3 Prerrequisitos

No se establece ninguno, pero se sugiere que el alumnado muestre interés por la educacion.

2. Competencias

2.1 Generales

2.- Que los estudiantes sepan aplicar sus conocimientos a su trabajo o vocacién de una forma
profesional y posean las competencias que suelen demostrase por medio de la elaboracién y defensa
de argumentos y la resolucion de problemas dentro de su area de estudio-la educacién-. Esta
competencia se concretara en el desarrollo de habilidades que formen a la persona titulada para:

a. Ser capaz de reconocer, planificar, llevar a cabo y valorar buenas practicas de ensefianza-
aprendizaje.

b. Ser capaz de analizar criticamente y argumentar las decisiones que justifican la toma de
decisiones en contextos educativos.

c. Ser capaz de integrar la informacion y los conocimientos necesarios para resolver problemas
educativos, principalmente mediante procesos colaborativos.

d. Ser capaz de coordinarse y cooperar con otras personas de diferentes areas de estudio, a fin de

crear una cultura de trabajo interdisciplinar partiendo de objetivos centrados en el aprendizaje.

2.2 Especificas

3.- Conocer en profundidad los fundamentos y principios generales de la etapa de primaria, asi como
disefiar y evaluar diferentes proyectos e innovaciones, dominando estrategias metodol6gicas activas,
utilizando diversidad de recursos. Esta competencia se concretara en el desarrollo de habilidades que
formen a la persona titulada para:

a. Conocer los fundamentos de la educacion primaria como etapa obligatoria.

b. Analizar la practica docente y las condiciones institucionales que la enmarcan.

Conocer los procesos de interaccion y comunicacion en el aula.
d. Conocer y comprender los principios generales, objetivos, organizaciéon y evaluacion de la

educacion primaria.
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e. Disefiar, planificar y evaluar la actividad docente y el aprendizaje en el aula.

f.  Conocer y aplicar experiencias innovadoras en educacién primaria.
g. Conocer las propuestas y desarrollo actuales basados en el aprendizaje de competencias basicas.
h. Planificar y desarrollar procesos de ensefianza aprendizaje de las competencias basicas.

Dominar estrategias que potencien metodologias activas y participativas con especial incidencia
en el trabajo en equipo, diversidad de recursos, aprendizaje colaborativo y utilizacion adecuada de
espacios, tiempos y agrupamientos.

j- Conocer y aplicar metodologias y técnicas basicas de investigacion educativa y ser capaz de
disefiar proyectos de innovacion identificando indicadores de evaluacion.

k. Disefiar y aplicar concreciones curriculares y programaciones didacticas de ciclo y aula

3. Objetivos

Los objetivos de esta asignatura estan vinculados a los resultados de aprendizaje contemplados en la
ficha correspondiente del plan de estudios. El alumno ha de ser capaz de:

1. Reflexionar y argumentar sobre la importancia de la educacion y el papel de los docentes en la
sociedad actual.

2. Descubrir que la “escuela para todos” debe integrar la diversidad sociocultural y las diferencias
individuales.
Comprender el significado y la importancia de la etapa de primaria en el sistema educativo.

4. Dominar conceptos clave para realizar diferentes planificaciones educativas destinadas a la etapa
de primaria

5. Analizar de forma critica diferentes lecturas relacionadas con la innovacién y los procesos de
ensefianza-aprendizaje en el aula.

6. Resolver diferentes situaciones simuladas de centro y de aula.

7. Realizar supuestos practicos de programaciones de aula y ciclo.

8. Analizar diferentes experiencias innovadoras y valorar la importancia de los proyectos de

innovacion.

4. Bloques tematicos

Bloque 1: Contextualizacién del proceso de ensefianza — aprendizaje.

Carga de trabajo en créditos ECTS:

a. Contextualizacion y justificacion

Comenzamos la asignatura con reflexiones y lecturas sobre la importancia de la escuela como
instancia de socializacion e inclusion social.

Intentaremos que descubran la importancia de la educacion, asi como los pilares que la sustentan.
Consideramos importante que cada uno de nuestros alumnos reflexione sobre su experiencia escolar,

los diferentes tipos de escuela que han vivido y favoreceremos el pensamiento acerca de lo que debe
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ser la escuela y el papel del docente en ella. Se planteara el interrogante ¢Qué competencias debe
tener un buen docente?

Resaltaremos la importancia de la educacion inclusiva para que el alumnado de primer afio, comience
su reflexion y compromiso con la educacién para todos.

En este bloque el alumnado también conocera el contexto del sistema educativo espafiol y Ila

organizacion y finalidades de la ensefianza primaria.

b. Objetivos de aprendizaje

e Conocer y reflexionar acerca de los problemas y retos con los que se enfrenta la educacion hoy.

¢ Reflexionar sobre la importancia de la escuela como instancia de socializacién e inclusién
social.

e Descubrir que la “escuela para todos” debe integrar la diversidad sociocultural y las diferencias
individuales.

e Valorar la identidad de la profesion docente.

e Dominar la estructura y finalidades del sistema educativo espafiol.

e Estudiar en profundidad los principios, competencias y objetivos de la Etapa de Primaria.

c. Contenidos

La escuela como instancia de socializaciéon e inclusién social.
Concepto de educacion y los pilares educativos

La educacion inclusiva significado y amplitud del término.

1

2

3

4. El profesorado ante la ensefianza; la profesién docente

5. El sistema educativo espafiol. Organizacion y finalidades.
6

La etapa de primaria: Caracteristicas, principios generales, competencias, objetivos y

contenidos.

d. Métodos docentes

Lecciones magistrales: con el objetivo de dar contenido a las clases tedricas y expositivas. Asi, se
proporcionaran informaciones, lecturas y textos que favoreceran el desarrollo de los contenidos tedricos
del Bloque.

Aprendizaje basado en Problemas: en este bloque, se presentaran una serie de problematicas
relacionadas con la escuela y la educacion, que deben ser respondidas de manera individual y grupal, a
partir de las informaciones dadas por el profesorado y el intercambio de reflexiones dadas por el grupo-
clase.

Estudio de caso: utilizaremos nuestra propia experiencia escolar como caso practico. Se trata de
buscar en nuestra propia biografia discente, marcos de analisis y pautas de intervencién para nuestro

futuro trabajo profesional en la Educacién Primaria.

e. Plan de trabajo
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La asignatura comenzard con una evaluacion de los conocimientos previos del alumnado relativos a
diferentes cuestiones educativas. Después, se alternara la exposicion tedérica en clase de los contenidos
del bloque con la lectura individual de textos y documentos bibliograficos y el trabajo grupal.

De forma amena trabajaran sobre la estructura y finalidades del sistema educativo espafiol y
profundizaran en la etapa de primaria.

Manejaran del decreto de Curriculum de Primaria para realizar trabajos practicos sobre disefio de
competencias, objetivos de la Etapa, actividades de areas.

Como complemento a la importancia de educacion para todos se verd y comentara alguna pelicula,

articulo o reportaje relacionada con el tema.

f. Evaluacion

El instrumento preferente de evaluacion seran las actividades practicas, realizadas por el alumnado en
las que deberan plasmar, reflexiones personales y complementarias de cada uno de los apartados y
actividades realizadas en grupo y de forma individual. Se valoraran las ampliaciones y consultas
bibliograficas.

Se tendra también en cuenta: nivel de implicacion de los estudiantes en la dinamica de clase y en la

elaboracién de las tareas, como: recensiones, reflexiones personales, estudio de caso.

g. Bibliografia basica

BERMEJO, B. y BALLESTEROS, C. (Coords) (2014). Manual de didactica general para maestros de
Educacién Infantil y de Primaria. Madrid. Pirdmide.

BERNAL AGUDO, J.L; CANO ESCORIAZA, J. Y LORENZO, LACRUZ, J. (2014). Organizacion de los
centros educativos. LOMCE y politicas neoliberales. Zaragoza. Mira, editores.

BESALU COSTA, B. Y TORT COMA, J. (2009). Escuela y sociedad multicultural. Propuestas para
trabajar con el alumnado extranjero. Sevilla. PsicoEduca. MAD

CONTRERAS DOMINGO, J. (1990). Ensefianza, Curriculum y Profesorado. Madrid. Akal

DELORS, J. (1996). La educacion encierra un tesoro. Informe de la Unesco. Madrid. Santillana.
DELVAL, J (1990). Los fines de la educacién. Madrid, Siglo XXI

DELVAL, J (2000). Aprender en la vida y en la escuela. Madrid. Morata

GARCIA PASCUAL, E. (2004). Didactica y Curriculum. Claves para el andlisis en los procesos de
ensefianza. Zaragoza. Mira editores.

GIMENO SACRISTAN, J. (2005). La educacion aun es posible. Madrid. Morata.

GIMENO SACRISTAN, J. (2001). Los retos de la Ensefianza Publica. Madrid. Akal.

GOMEZ HURTADQO, I. Y GRACIA PRIETO, F. (2014). Manual de did4ctica. Madrid. Pirdmide.
IMBERNON, F. (Coord). (1999). La educacion en el siglo XXI. Barcelona. Grad

LEON GUERRERO, M2 J. (2012). Educacioén Inclusiva. Madrid. Sintesis.

MACARULLA, | Y SAIZ, M (2009) Buenas poracticas de escuela inclusiva. Barcelona Grad.

MARTIN BARBERO, J. M. (2003): Saberes Hoy: diseminaciones, competencias y transversalidades.
Revista Iberoamericana de Educacion, 032.
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MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA (2006). Ley Orgéanica de educacion (LOE). Madrid. MEC.
MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA (2013). Ley para la mejora de la calidad educativa (LOMCE).
Madrid. MEC.

SANCHEZ HUETE, J.C. (Coord.). (2008). Compendio de didactica general. Madrid. CCS.

h. Bibliografia complementaria

COMPANY, M (1999).Una escuela para todos. Madrid Celeste.
MORIN, E. (1999): Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro. UNESCO,

http://www.unmsm.edu.pe/occaa/articulos/saberes?.pdf.

OCDE (2005): La definicion y seleccion de competencias clave. Resumen ejecutivo. OCDE.
RODRIGUEZ NAVARRO, H y TORREGO EGIDO, L. (2013). Educacion inclusiva, equidad y derecho a
la diferencia. Grupo Acoge. Valladolid. Universidad de Valladolid

RUDDUCK, J., FLUTTER, J. (2007). Cbmo mejorar tu centro escolar dando la voz al alumnado. Madrid.
Morata.

SANTOS GUERRA M. A. (2000). L a escuela que aprende. Madrid. Morata

SANTOS GUERRA, M.A. (2003). Aprender a convivir en la escuela. Madrid. Akal.

SANCHEZ-ENCISO, Juan (2008) La sonrisa de Platon relatos y retratos de la vida escolar. Barcelona
Grao.

SAVATER, F. (1997). El valor de educar. Barcelona. Ariel.

SCHON, D.A. (1992). La formacion de profesionales reflexivos. Madrid. Paidés

TONUCCI, F. (1990). ¢Ensefiar o aprender? La escuela como investigacién quince afios después.

Barcelona. Grad

i. Recursos necesarios

Para mantener un contacto directo con el alumnado y proporcionar diferentes textos y materiales, se
utilizara la plataforma moodle para potenciar el aprendizaje colaborativo.
Se facilitaran documentos sobre la estructura del sistema educativo, peliculas complementarias,

decreto de Curriculum de Primaria, paginas Web.

Bloque 2: EIl Curriculum escolar. Teorias y Modelos Curriculares

Carga de trabajo en créditos ECTS: 1

a. Contextualizacidn y justificacion
En este blogue trabajaremos sobre el proceso didactico, a través de las reflexiones sobre las teorias de

la ensefianza y el curriculum.

Las diversas formas de entender la comunicacion didactica se sitian a modo de puente entre el
concepto de Didactica y las metodologias didacticas, dando lugar a diferentes formas de entender la
investigacién educativa, la formacion docente y el disefio curricular.

Por tanto, este bloque se centra en el analisis de las teorias del aprendizaje y de los modelos

curriculares que se formulan a partir de las mismas.
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b. Objetivos de aprendizaje

e Profundizar en el concepto de Curriculum

e Conocer diferentes teorias Curriculares y la incidencia en el funcionamiento de las aulas.
e Reflexionar sobre diferentes modelos curriculares.

e Conocer y valorar experiencias de aprendizaje cooperativo.

e Analizar y comentar experiencias de comunidades de aprendizaje.

c. Contenidos

1. El Curriculum escolar. Definicion de Curriculum

2. Las teorias curriculares. Teoria Técnica, practica y critica.

3. Modelos Curriculares.

4. Las Comunidades de Aprendizaje un ejemplo de Modelo critico.

d. Métodos docentes

Lecciones magistrales+andlisis de documentos: con el objetivo de dar contenido a las clases
tedricas y expositivas. Asi, se proporcionaran informaciones, lecturas y textos que favoreceran el
desarrollo de los contenidos teéricos de la asignatura.

Aprendizaje cooperativo + Aprendizaje basado en Problemas: en este caso, usaremos ambas
metodologias en clases practicas, donde de forma grupal, investigaran sobre los diferentes modelos y
realizaran el andlisis de peliculas con diferentes modelos.

Utilizaremos la reflexion personal y los debates colectivos sobre diferentes modelos curriculares.

e. Plan de trabajo

En este bloque utilizaremos lecciones magistrales para exponer los contenidos de la asignatura y lo
iremos alternando con exposiciones audiovisuales y sus correspondientes analisis de forma grupal.

El alumnado comparara diferentes propuestas educativas para establecer diferencias y conclusiones,
Analizaran textos y estableceran conclusiones y aplicaciones practicas sobre diferentes modelos

curriculares., para comprender la complejidad de los distintos modos de proceder en las aulas.

f. Evaluacion

Manejo del vocabulario basico sobre el curriculum y teorias y modelos curriculares...
2. Valoracion de las tareas realizadas (estructura, capacidad de analisis y sintesis, originalidad...).
3. Nivel de implicacion de los estudiantes en la dinamica de clase y en la elaboracién de las
tareas, como: recensiones, reflexiones personales, estudio de caso, mapas de problematicas,
etc.
4. Implicacion en el aprendizaje cooperativo en el aula.
Valoracion de actividades escritas, individuales y grupales sobre el bloque.
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g. Bibliografia basica

FLECHA, R.; JAUSSI, M.L. Y OTROS. (2006). Transformando la escuela: comunidades de aprendizaje.
Barcelona. Gra6

GIMENO SACRISTAN, J. (1988): “Las teorias sobre el curriculum: Elaboraciones parciales para una
practica compleja”, El curriculum: una reflexibn sobre la practica. Madrid: Morata: 43-64. (En
fotocopiadora).

GIMENO SACRISTAN, J. y PEREZ, A (1992). Comprender y transformar la ensefianza. Madrid.
Morata.

GOMEZ HURTADO, I. Y GRACIA PRIETO, F. (2014). Manual de didactica. Madrid. Piramide.

GRUNDY, S. (1991): “El curriculum como producto”, “El curriculum como préactica”, “El curriculum como
praxis”, Producto o praxis del curriculum. Madrid: Morata: 41-63, 87-112, 139-166.

KEMMIS, S. (1988). El curriculum; mas alla de la teoria de la reproduccion. Madrid. Morata

KEMMIS, S. (1999/2000): “Aspiraciones emancipadoras en la era posmoderna”, Kikiriki, 55/56: 14-34.
SANCHEZ HUETE, J.C. (Coord.). (2008). Compendio de didactica general. Madrid. CCS.

SERRADELL, O., RACIONERO, S. (2005): Antecedentes de las comunidades de aprendizaje. Educar,
35, pp. 29-39.

SILVA, T. T. (2001): EIl curriculum: una cuestion de saber, poder e identidad. Espacios de identidad.
Nuevas visiones sobre el curriculum. Barcelona: Octaedro: 181-188.

STENHOUSE, L. (1984). Investigacion y desarrollo del curriculum. Madrid. Morata

h. Bibliografia complementaria

BARBERA, E.; BOLIVAR, A.; COLL, C.; ONRUBIA, J. Y OTROS. (2000). El constructivismo en la
practica. Barcelona. Graé

COLL, C., SOLE, 1. (1989): “Aprendizaje significativo y ayuda pedagégica’. Cuadernos de Pedagogia,
168, pp. 16-20.

COLL, C. (1987). Psicologia y Curriculum. Laia, Barcelona

ESCUDERO, MUNOZ, J. M (1981) Modelos didacticos. Barcelona. Oikos-tau

FISHER, R. (2013). Dialogo creativo. Hablar para pensar en el aula. Madrid: Morata.
GIMENO SACRISTAN, J (1988). El Curriculum: una reflexion sobre la practica. Madrid. Morata.

GIMENO SACRISTAN, J (1981). Teoria de la ensefianza y desarrollo del curriculum. Madrid. Anaya
GONZALEZ MONTEAGUDO, J. (1995). “Freinet: su contexto y su pensamiento”. Kikiriki: cooperacion
educativa, 40, pp. 13-18.

GROS SALVAT, B. (2001). “B. F. Skinner y la tecnologia en la ensefianza”. TRILLA, J. (Coord.). El
legado pedagégico del siglo XX para la escuela del siglo XXI (229-248). Barcelona: Grad.

MUSET ADEL, M. (2007). “Ovide Decroly: la pedagogia de los centros de interés y de los métodos
globales”. TRILLA, J. (Coord.). El legado pedagdgico del siglo XX para la escuela del siglo XXI (95-122).
Barcelona: Grao.

TORRES, C. A. (2004). Dialogos con educadores criticos. México. Siglo XXI.

TORRES, J. (1991). El curriculum oculto. Madrid. Morata
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TORRES, C. A. (2004). Dialogos con educadores criticos. México. Siglo XXI
ZABALZA, M.A. (1987). Disefio y desarrollo curricular. Madrid. Narcea

i. Recursos necesarios

Manuales de consulta, revistas de educacion en soporte papel y on-line, paginas web

Peliculas sobre diferentes modelos de profesor. Plataforma moodle.

Bloque lll : Disefio del Curriculum, Orientaciones para las programaciones de centro y de aula.
Carga de trabajo en créditos ECTS: 1,5

a. Contextualizacion y justificacion

Este bloque pretende acercar a los y las estudiantes a la realidad de la planificacion escolar teniendo en
cuenta cada uno de los niveles de concrecion curricular y los diferentes elementos del curriculo (las
intenciones educativas, los contenidos, las estrategias de ensefianza, los recursos y materiales
curriculares y la evaluacién del curriculum).

Se proporcionaran ejemplos practicos de Proyectos Educativos y Programaciones de centro y de aula
que permitan planificar diferentes programaciones de aula.

Se trata, en definitiva, de que el alumnado relacione la estructura del curriculum con las diferentes
concepciones de los procesos de ensefianza-aprendizaje, asi como con las distintas tradiciones acerca
de la investigacion didactica y la formacion docente. Con este nulcleo pretendemos que se descubra
detras de los elementos mas evidentes de la practica educativa (cémo programa el profesorado, como
selecciona los contenidos, qué recursos y materiales utiliza y cémo lo hace, etc.) las cuestiones teéricas
que configuran los distintos enfoques curriculares.

Iniciaremos las orientaciones para la planificacion del curriculum, con la intencionalidad de que
descubran la importancia de la programacion en la vida de un centro y de un aula.

Se analizaran diferentes proyectos Educativos y se empezardn a trabajar las orientaciones para el

disefio de Unidades didacticas.

Pasaran una jornada escolar en un aula de primaria, (previo consentimiento de la Direccién Provincial

de Educacion de Valladolid) para observar en la practica las cuestiones trabajadas en clase.

b. Objetivos de aprendizaje

e Conocer y analizar diferentes programaciones de centros.

e Dominar, a través de las sesiones tedricas, talleres y clases practicas, los criterios para el
disefio y desarrollo de diferentes programaciones y/o propuestas de intervencion en la
educacion primaria.

e Elaborar de forma individual y grupal diferentes propuestas de intervencion para la etapa de
primaria.

e Disefiar una Unidad Didactica.
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e Observar y reflexionar sobre el funcionamiento de un aula de primaria.

c. Contenidos

1.-Planificacién del Curriculum: Los Niveles de concrecion curricular.
Planificacién del curriculo en un centro escolar:
e El proyecto Educativo y las programaciones didacticas.
e Las Unidades Didacticas. Orientaciones para el disefio de una Unidad

2.- Los elementos del Curriculum:
1.- Intenciones Educativas/ Objetivos. Contenidos

e Los objetivos y Competencias basicas en el Curriculum de Educacién Primaria.
e Tipos de objetivos y orientaciones para su desarrollo.
e Los contenidos en el Curriculo de Educacion Primaria. Dimensiones de los contenidos
conceptos, procedimientos y actitudes. Organizacion de los contenidos: Areas de contenido
y bloques teméticos.
2.-Aproximacion al campo de la metodologia
e Principios Metodolégicos.
¢ Delimitacion de método: términos afines.
e Métodos globalizados: Centros de Interés. Método de Proyectos: solucion de problemas.
Unidades didacticas.
e Métodos individualizados. Primeras aportaciones. Modelos individualizados actuales. Modelos
por descubrimiento.
e Métodos socializados. Técnicas socializadas. Técnicas grupales y cooperativas. Resolucion de
conflictos.
¢ Metodologia integradora.
3.-Recursos y materiales didacticos
e El medio natural y social como recurso didactico: salidas, fiestas, etc.
o Medios de comunicacion y nuevas tecnologias.
e El material escolar y el material de apoyo. Andlisis y elaboraciéon de materiales.
e Nueva configuracion de los espacios y tiempos.
4,- La evaluacion
e Significado y caracteristicas de la evaluacion.
e Laevaluacion del aprendizaje y de la ensefianza
e Técnicas e instrumentos de la evaluacion

e La Evaluacion en la Etapa de primaria.

d. Métodos docentes
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Lecciones magistrales+andlisis de documentos: con el objetivo de dar contenido a las clases
tedricas y expositivas. Asi, se proporcionaran informaciones, lecturas, proyectos educativos,
programaciones y textos que favoreceran la elaboracion de la propuesta de intervencion.

Aprendizaje cooperativo: a través de la implicacion del profesor en las clases teérico-practicas, los
seminarios y las tutorias, se trata de que cada uno de los grupos de trabajo vaya planificando,
elaborando y revisando la propuesta de intervenciéon que se entregara a final de curso.

Un dia en un centro escolar (previo permiso de la Direccion Provincial). Observacion practica de una
mafiana en un centro escolar para comprobar el desarrollo de una clase de primaria. La vinculacion a

centro permitira que analicen documentos y conozcan la realidad de programaciones en el mismo

e. Plan de trabajo

En este bloque alternaremos las clases magistrales con las sesiones practicas en las que el alumnado
realizara diferentes programaciones y Unidades, que debera entregar a final de curso. En este bloque
serd de gran importancia el seguimiento del trabajo individualizado del alumnado a través de las
tutorias.

Se planificaré la visita a un centro escolar, previo estudio de los datos que aparecen en su pagina Web.
Conectaremos con la préactica real de un centro educativo, mediante la permanencia de “una jornada
en un centro escolar” para observar la dinamica de la clase y los modelos que sigue cada uno de los
profesores que después comentaran con el resto de la clase.

Trabajaran reflexivamente sobre la guia de ayuda para realizar observaciones de aula y realizar el
informe de la experiencia en un centro escolar.

Realizaran el disefio de una Unidad Didactica, que tiene caracter obligatorio.

f. Evaluacion
1. Se valorara la actuacion del alumnado su implicacién en los grupos de trabajo y en los

contenidos desarrollados, especialmente en lo que se refiere al desarrollo de los contenidos
tedricos y la elaboracion de la Unidad Didactica.
Se valorara el informe individual de la experiencia realizada en un centro escolar.

3. Se valorara el disefio de una Unidad Didactica.

g. Bibliografia basica

ALSINA, P.; DIAZ, M. GIRALDEZ, A. E IBARRETXE, G. (2009). 10 ideas clave, El aprendizaje creativo.
Barcelona. Grad.

AMBROS, A. Y BREU, R. (2007). Cine y educacion. El cine en el aula de primaria y secundaria.
Barcelona. Grad

ANGULO, J.F.; CONTRERAS, J. y SANTOS, M. A. (1991). Evaluacién Educativa y Democratizacién de
la Sociedad. Cuadernos de Pedagogia, 195: 74-79.

ANTUNEZ, S. (1987). El proyecto educativo de centro. Barcelona, Gra6

BANARES, D Y OTROS. (2008). El juego como estrategia didactica. Grad Barcelona
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BAUTISTA DURBAN ROCA, G. (2010). La biblioteca escolar, hoy. Recurso estratégico para el centro.
Barcelona: Grao.

BARBERA, E.; BOLIVAR, A.; COLL, C.; ONRUBIA, J. Y OTROS. (2000). El constructivismo en la
practica. Barcelona. Grad.

COLOMA OLMOS, A. M; JIMENEZ RODRIGUEZ, M. A.; SAEZ LAHOZ, A. S. (2009). Metodologias para
desarrollar competencias y atender a la diversidad. Madrid. PPC

CHIVA BARTOLL, O., MARTI PUIG, M. (2016). Métodos pedagdgicos activos y globalizadores.
Conceptualizacién y propuestas de aplicacion. Barcelona: Grao

DIEZ, M. C.; ESSOMBA, M.A.; MASES, M.; OLLER, M.; SANMARTI, N Y OTROS. (2010). Los
proyectos de trabajo en el aula. Reflexiones y experiencias practicas. Barcelona. Grao.

ESCAMILLA, A. (2008). Las competencias basicas. Claves y propuestas para su desarrollo en los
centros. Barcelona. Grad

ESCAMILLA, A. (2009). Las competencias en la programacion de aula. Infantil y primaria (3-12 afios)...
Barcelona. Grao

ESCAMILLA, A. (2015). Proyectos para desarrollar inteligencias multiples y competencias clave.
Barcelona: Grao.
GIMENO SACRISTAN, J (1988). El curriculum: una reflexién sobre la practica. Madrid: Morata.

GINE, N Y PARCERISA, A (Coords). (2004). Planificacion y analisis de la practica educativa. La
secuencia formativa: fundamentos y aplicacién. Barcelona. Grao.
HERNANDEZ, F Y OTROS (2008). La organizacion del curriculum por proyectos. Barcelona. Octaedro

HERNANDEZ, C. A. y YELENA GUARATE, A. (2017). Modelos did4cticas para situaciones y contextos
de aprendizaje. Madrid: Narcea.
MARTIN GARCIA, X. (2006). Investigar y aprender como organizar mi proyecto. Barcelona. Horson

NIETO, J. M2, (2011). Evaluacion sin examenes. Medios alternativos para comprobar el aprendizaje.
Madrid. CCS.

PHILIPPE, P. (2004). Diez nuevas competencias para ensefiar. Barcelona. Grad

POZUELOS ESTRADA, F.J. (2007). Trabajo por proyectos en el aula: Descripcién, investigacion y
experiencias. Sevilla. M.C.E.P

PUJOLAS MASET, P. (2008). 9 ideas claves para el aprendizaje cooperativo. Barcelona. Grad.
QUINTANAL, J. Y MIRAFLORES, E. (2008). Educacion primaria: orientaciones y recursos
metodolégicos de calidad. Madrid. CCS

ROTGER, B (1990) Evaluacion formativa. Madrid. Cincel

RUE, J. (2002) .Qué ensefiar y por qué. Barcelona. Paidds

SAMMARTI, N. (2007). 10 ideas claves. Evaluar para aprender. Barcelona. Gra6

SANCHEZ HUETE, J.C. (Coord.). (2008). Compendio de didactica general. Madrid: CCS.
SHORES, E. Y GRACE, C. (2007). El portafolio paso a paso. Infantil y Primaria. Barcelona: Grag.
ZABALA, A. (2010). La préactica educativa. Como ensefiar. Barcelona. Grad

ZABALA, A. Y ARNAU, L. (2007). 11 ideas clave. Como aprender y ensefiar competencias. Barcelona:

Grab
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h. Bibliografia complementaria

ANTUNEZ,S. Y OTROS. (1992).Del Proyecto Educativo a la programacion de Aula.Barcelona. Grao.
CUADERNOS DE PEDAGOGIA. (2007). Monografico: Competencias basicas. N° 370. Julio-Agosto.
FEITO ALONSO, R. (2006). Los contenidos curriculares en una escuela de primaria innovadora: Entre
lo previsto y lo improvisado. Revista de Educacion, 340: 1147-1169.

FERNANDEZ PEREZ, M. (1986) Evaluacion y cambio educativo. Madrid. Morata

FERNANDEZ SIERRA, J. (1994). Evaluacion del curriculum: Perspectivas curriculares y enfoques en
su evaluacion. En Teoria y desarrollo del curriculum, Malaga. Aljibe

REY, R. y SANTAMARIA, J. (1992). El proyecto educativo de centro: De la teoria a la accion educativa.
Madrid, Escuela Espafiola. S.A.

i. Recursos necesarios

Programaciones de centros. Paginas WEB de centros escolares, Ejemplos de Unidades Didacticas.
Visita a un centro escolar. Plataforma moodle.

Bloque IV. Lainnovacién educativa. Estudio de diferentes experiencias innovadoras.

Carga de trabajo en créditos ECTS: 1,5

a. Contextualizacion y justificacion

Este blogue pretende que el alumnado reflexione sobre el concepto y los principios de la innovacion
educativa, que conozca un grupo de experiencias que refieran diferentes modelos de innovacion, y

que sea capaz de elaborar un proyecto de innovacién aplicando los conocimientos adquiridos.

b. Objetivos de aprendizaje

e Conocer y debatir los principios teorico-practicos por los que se establece el concepto de
innovacion educativa, a través de diferentes propuestas curriculares de innovacion educativa

e Elaborar, de forma grupal, una propuesta de innovacion.

e Interesarse, analizar y valorar experiencia actuales innovadoras desarrolladas en Centros y
aulas de Educacion Primaria.

o Desarrollar actitudes positivas hacia la profesién de maestro y promover en los alumnos un
constante afan de superacion en su tarea educadora.

Contenidos
Conceptualizacién de la innovacién educativa

Innovacién y cambio educativos
Formacion docente e innovacion educativa

La escuela innovadora. Algunos movimientos educativos de cambio

o s woN R

Datos normativos sobre formacion del profesorado e innovacion educativa
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6. Algunos movimientos educativos de cambio
» Las escuelas Waldorf
= Escuelas anarquistas: Paideia
» Escuelas de innovacion: Pelouro
= Método Montessori
= Las comunidades de aprendizaje
= Aprendizaje cooperativo e Inteligencias mltiples.
= Meétodo Lipman: Filosofia para nifios
» Filosofia de Reggio Emilia. Loris Malaguzzi

= Rutinas y destrezas de pensamiento de David Perkins

d. Métodos docentes

Lecciones magistrales: para explicar el contenido de este bloque tematico. Se proporcionaran
informaciones, lecturas, textos y material audiovisual que favoreceran el desarrollo de los contenidos
tedricos de la asignatura.

Aprendizaje por proyectos: el grupo-clase elaborara conjuntamente un proyecto de innovacion
educativa, para lo cual sera prioritario el uso de sesiones practicas. Se utilizaran diversas fuentes y el
Aprendizaje basado en proyectos que permitan al estudiante establecer conexiones entre las
innovaciones estudiadas y los disefios educativos elaborados.

Estudio de caso de algunas experiencias de innovacién educativa: a través de visitas a escuelas

donde se estan desarrollando algunas pedagogias innovadoras y a través de lecturas y videos.

e. Plan de trabajo

En este bloque conoceran y debatiran sobre diferentes experiencias de innovacion y en grupos de
trabajo, desarrollaran una propuesta de innovacion a partir del andlisis de los contenidos y de la visita
a un centro de innovacion educativa.

A través de videos y articulos, se presentaran diferentes experiencias innovadoras.

f. Evaluacion

Se tendra en cuenta la participacion y aportaciones orales y escritas del alumnado, sobre diferentes
cuestiones de innovacion.
Se valoraran los disefios de innovacién que elaboren.

g. Bibliografia basica

BOLIVAR, A. (2000). Los centros educativos como organizaciones que aprenden. Madrid: La Muralla.
CALDERON LOPEZ V. J. (1999), Innovacion educativa, en la revista Investigacion Educativa, N°. 1.
DENZIN, N Y LINCOLN, Y. (2000). Handbook of Qualitative Research. Londres: Sage.

ESCUDERO MUNOZ, J. M. (1992). Formacion centrada en la escuela. En J. Lépez y B. Bermenjo, El

centro educativo. Sevilla. Universidad de Sevilla.
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FERNANDEZ NAVAS, M. Y ALCARAZ SALARIRCHE, N. (2016). Innovacién educativa. Mas alla de la
ficcion. Piramide: Madrid.

HERNANDO CALVO, A. (2015). Viaje a la escuela del siclo XXI. Asi trabajan los colegios mas
innovadores del mundo. Fundacion telefénica: Madrid.

HOPKINS, D. (1988). Evaluation for schools development. Londres: Open University.

IMBERNON, F. Y MARTINEZ BONAFE, J. (2008). Innovar en la teoria y en la practica. Cuadernos de
pedagogia, 385, 62-65.

LATORRE, A. (2003). La investigacion-accion: conocer y cambiar la practica educativa. Barcelona:
Grao.

MORENO BAYARDO MARIA GUADALUPE (1995). Investigacion e Innovacion Educativa, Revista la
Tarea N° 7, disponible en URL: http://www.latarea.com.mx/articu/articu7/bayardo7.htm

PAREDES, J.; MURILLO, J. Y EGIDO, I. (2005). El profesor ante la innovacién y el cambio educativos.
Andlisis de las actitudes. Departamento de Didactica y Teoria de la Educacion. Universidad Auténoma
de Madrid.

RODRIGUEZ NEIRA, T. (1999). Teoria y modelos de ensefianza. Posibilidades y limites. Lleida:

Milenio.

RUIZ RUIZ, J. M. (2000). Teoria del curriculum: Disefio, desarrollo e innovacion curricular. Madrid:
Universitas.

SANCHEZ HUETE, J.C. (Coord.). (2008). Compendio de didactica general. Madrid: CCS.

TORRE DE LA TORRES, S. De La. (1993). Innovacién Curricular. Madrid: Editorial Cincel.

ZABALZA BERAZA, M. A. (1995). Disefo y desarrollo curricular. Madrid: Narcea.

h. Bibliografia complementaria

DELORS, J. (1996). La educacion o la utopia necesaria. Informe para la UNESCO de la Comisién
Internacional sobre la Educacion para el siglo XXI: La educacion encierra un tesoro. Paris: UNESCO.
HARGREAVES, A. (1996). Profesorado, cultura y posmodernidad. Cambian los tiempos, cambia el
profesorado. Madrid: Morata.

HERRAN GASCON, A DE LA Y GONZALEZ SANCHEZ, |. (2002). El ego docente, punto ciego de la
ensefianza, el desarrollo profesional y la formacién del profesorado. Madrid: Universitas.

REVISTA INTERUNIVERSITARIA DE FORMACION DE PROFESORADO. Monogréfico: reinventar la
profesion docente, 68 (24,2). Agosto 2010.

STHENHOUSE, L. (1986). Investigacion y desarrollo del curriculum. Madrid: Morata.

i. Recursos necesarios
Videos, charlas de experiencias innovadoras. Visitas. Textos y articulos. Paginas Web

j. Temporalizaciéon por Bloques Tematicos

p CARGA PERIODO PREVISTO
BLOGLIE VEMATIED ECTS DE DESARROLLO
Blogue I: Contextualizacion del proceso de ensefianza- 15 4 Semanas.
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aprendizaje
Bloque II: El curriculo escolar. Teorias y modelos
; 1 2 Semanas
curriculares
Bloque llI;: Disefio del curriculo. Estudio y orientaciones
. . 15 4 Semanas.
para planificar cada uno de los elementos del curriculo
Blogue IV: La innovacién educativa. estudio de diferentes
R 15 4 Semanas.
experiencias innovadoras
Evaluacion de la asignatura y exposicion de trabajos. 0,5 1 Semana.
5. Tabla de dedicacion del estudiante a la asignatura
ACTIVIDADES PRESENCIALES HORAS ACTIVIDADES NO PRESENCIALES HORAS
Clases teodrico-practicas (T/M) 35 Estudio y trabajo auténomo individual 70
Clases précticas de aula (A) 20 Estudio y trabajo auténomo grupal 20
Laboratorios (L)
Practicas externas, (visita centro Esco) 5
Seminarios (S)
Tutorias grupales (TG)
Evaluacion
Total presencial 60 Total no presencial 90

6. Sistemay caracteristicas de la Evaluacién

INSTRUMENTO/PROCEDIMIENTO PESO EN LA OBSERVACIONES
NOTA FINAL
) Incluyen préacticas obligatorias individuales
Practicas de cada blogue 30% en gr);po_p ) :
Unidad Didactica 40% Practica obligatoria.
Prueba final 30% Requiere dominio tedrico de todos los temas.

CRITERIOS DE CALIFICACION

e Convocatoria ordinaria:

obtener la nota final.

e Convocatoria extraordinaria:

totalidad.

0 Las diferentes partes deben realizarse obligatoriamente y se exige tenerlas aprobadas para

o En el caso de que alguna de las partes (practicas, UD, Examen) no llegara a la nota minima
exigida, la calificacién correspondera a la parte suspensa. De tener todas las partes suspensas,
la calificacion final sera la mas alta de las tres.

o En caso de ir a 22 convocatoria el estudiante tendra que examinarse de las partes que tenga
pendientes y a partir de ahi se hara la media de las partes.

0 En el caso de no superar la asignatura en 22 Convocatoria tendra que repetir la asignatura en su
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Evaluacion alternativa

El examen (Prueba escrita) contard con dos partes, una parte A (sobre los conceptos teéricos de la
asignatura) que vale un 70% de la nota final y una parte B (que consistira en la realizacién de un disefio
de una propuesta practica escolar) que vale otro 30% de la nota final. Ambas partes deben superarse
obligatoriamente y deben ser aprobadas por separado para poder hacer media entre ambas.

8. Consideraciones finales
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