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Se debe indicar de forma fiel como va a ser desarrollada la docencia. Esta guia debe ser elaborada teniendo en
cuenta a todos los profesores de la asignatura. Conocidos los espacios y profesorado disponible, se debe buscar la
maxima presencialidad posible del estudiante siempre respetando las capacidades de los espacios asignados por el
centro y justificando cualquier adaptacion que se realice respecto a la memoria de verificacion. Si la docencia de
alguna asignatura fuese en parte online, deben respetarse los horarios tanto de clase como de tutorias). La

planificacion académica podra sufrir modificaciones de acuerdo con la actualizacion de las condiciones sanitarias.

DIDACTICA DE LA GEOGRAFIA, LA HISTORIA Y LA HISTORIA DEL

Asignatura ARTE

Materia DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Médulo GEOGRAFIA, HISTORIA E HISTORIA DEL ARTE

Titulacién g/lasi;?orrtij:dF;o;\enseor de Secundaria — Moédulo Especifico: Geografia, Historia
Plan 4082 Cadigo 51657
Periodo de imparticion 1er cuatrimestre Tipo/Caracter OB
Nivel/Ciclo MASTER Curso UNICO
Créditos ECTS 3

Lengua en que se imparte Castellano

Profesor/es responsable/s

de la Calle Carracedo, Mercedes
Sanchez Agusti, Maria

Datos de contacto (E-mail,
teléfono...)

mercedes.calle@uva.es

maria.sanchez.agusti@uva.es

Departamento

Didactica de las ciencias experimentales, sociales y de la matematica

1. Situacién / Sentido de la Asignatura

1.1 Contextualizacion

La asignatura “Didactica de la Geografia, la Historia y la Historia del Arte” forma parte del Master Universitario

de Profesor en Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianzas de

Idiomas y pertenece al Médulo Especifico de la especialidad de Geografia e Historia, dentro de la Materia 9.2.

“Didactica de la Geografia, la Historia y la Historia del Arte”.

Su nucleo de competencias basicas aparece ya definido en la ORDEN ECI1/3858/2007, de 27 de diciembre, por

la que se establecen los requisitos para la verificacion de los titulos universitarios oficiales que habilitan para el

ejercicio de su profesion.

1.2 Relacién con otras materias

Esta asignatura se imparte después de que el alumnado se haya iniciado en la adquisicién de otras competencias

de origen especificamente psicolégico, pedagdgico general o socioldgico. Tiene relaciones con el resto de las

asignaturas del médulo especifico didactico- disciplinar.
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1.3 Prerrequisitos

No se precisan.

2. Competencias

2.1 Generales

Esta asignatura contribuye a las siguientes competencias generales establecidas en el Titulo:

1. Conocer los contenidos curriculares de las materias relativas a la especializacion docente correspondiente,
asi como el cuerpo de conocimientos didacticos en torno a los procesos de ensefianza y aprendizaje respectivos.
2. Planificar, desarrollar y evaluar el proceso de ensefianza y aprendizaje potenciando procesos educativos que
faciliten la adquisicion de las competencias propias de las respectivas ensefianzas, atendiendo al nivel y
formacion previa de los estudiantes, asi como la orientacién de los mismos, tanto individualmente como en
colaboracidon con otros docentes y profesionales del centro.

3. Buscar, obtener, procesar y comunicar informacion (oral, impresa, audiovisual, digital o multimedia),
transformarla en conocimiento y aplicarla en los procesos de ensefianza y aprendizaje en las materias propias
de la especializacién cursada.

5. Disefiar y desarrollar espacios de aprendizaje con especial atencién a la equidad, la educacién emocional y
en valores, la igualdad de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres, la formacion ciudadana y el
respeto de los derechos humanos que faciliten la vida en sociedad, la toma de decisiones y la construccion de
un futuro sostenible.

6. Adquirir estrategias para estimular el esfuerzo del estudiante y promover su capacidad para aprender por si
mismo y con otros, y desarrollar habilidades de pensamiento y de decisidn que faciliten la autonomia, la confianza
e iniciativa personales.

10. Conocer y analizar las caracteristicas histéricas de la profesion docente, su situacion actual, perspectivas e

interrelacion con la realidad social de cada época.

2.2 Especificas

Con el desarrollo de esta asignatura se espera que los estudiantes sean competentes a la hora de:

-Vincular las escuelas cientificas y los conceptos propios de la Historia, la Geografia y la Historia del Arte, con
las escuelas cientificas y los conceptos propios de las Ciencias de la Educacion

- Aplicar esta vinculacién a la Didactica de las Ciencias Sociales.

- Conocer las razones que explican la presencia de la Geografia y la Historia en la ensefianza: el momento de
su introduccion en los curricula escolares, sus diferentes objetivos desde el poder dominante a lo largo de los
siglos XIX y XXy, asi mismo la historia y la mentalidad que definen a su profesorado.

- Valorar la introduccién de la Educacion para la Ciudadania y sus antecedentes (“Etica y civica”). Valorar la
introduccion del concepto: Patrimonio Historico-artistico y cultural.

- Comprender la accion docente a lo largo del tiempo y su trayectoria en el camino de la mayor participacion del
alumnado en el conocimiento cientifico: exposicion del saber cientifico, su transmision teniendo en cuenta un
grupo de alumnos, su transposicion realizando para ellos una transformacién del saber y, finalmente, el

establecimiento de un espacio de comunicacion social para el aprendizaje.
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- Interpretar la realidad de la comunicacion social y su participacion en ella de los contenidos y conocimientos de
la Historia, la Geografia y la Historia del Arte, asi como de la Educacion para la Ciudadania y los valores del
Patrimonio Histérico-artistico y Cultural

- Utilizar al servicio de la educacion y de las capacidades del alumnado, los conceptos estructurantes del area:
tiempo-cronologia, espacio-localizaciones, arte-formas expresivas.

- Fomentar un clima da trabajo que facilite el aprendizaje de las disciplinas del area de “Ciencias Sociales,
Geografia e Historia” y ponga en valor las aportaciones del alumnado para que valoren positivamente su

capacidad de aprendizaje.

3. Objetivos

a. Comprender el caracter cientifico de las Ciencias Sociales y los mecanismos que articulan su estructura interna
b. Identificar los métodos y aportaciones de cada una de las ciencias sociales al conocimiento de la sociedad y
su versatilidad para trabajar en la escuela disciplinar o interdisciplinarmente

c. Adquirir habilidad en el manejo de los principales procedimientos de las Ciencias Sociales

d. Identificar las principales dificultades de aprendizaje surgidas en la transmision de las disciplinas sociales en
la Educacién Secundaria.

e. Aplicar las claves que rigen la conversion de las ciencias sociales como saber cientifico en un saber educativo
f. Desarrollar estrategias que favorezcan el proceso de construcciéon espacio-temporal del alumnado de
Secundaria que fomenten los valores democraticos y la igualdad de oportunidades.

g. Desarrollar capacidad critica y reflexiva para valorar propuestas de aprendizaje, y argumentar y obtener
conclusiones sobre teorias didacticas.

h. Adquirir habitos para trabajar colaborativamente, desarrollando iniciativas y valorando las aportaciones de los

demas.

4. Contenidos y/o bloques tematicos

Bloque 1: Enseifianza y aprendizaje de la Historia en la educacion secundaria

Carga de trabajo en créditos ECTS: 1,5

a. Contextualizacién y justificacién

Este bloque de contenidos va precedido de una introduccién sobre la Didactica de las ciencias sociales como
area cientifica, en la que se pone en contacto a los estudiantes con las dos principales teorias cientificas que
fundamentan los procesos de adaptacion de la ciencia histérica y geografica a las capacidades y motivaciones
de los alumnos de secundaria. A continuacion, se abordan las principales problematicas que rodean a la

comprension de la Historia y el desarrollo del pensamiento histérico de los adolescentes.

b. Objetivos de aprendizaje

e Comprender el caracter cientifico de las Ciencias Sociales y los mecanismos que articulan su estructura
interna

e I|dentificar las principales dificultades de aprendizaje surgidas en la transmision de los contenidos histéricos
en la Educacion Secundaria.

e Aplicar las claves que rigen la conversion de la ciencia histérica como saber cientifico en un saber educativo
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e Desarrollar estrategias que favorezcan el proceso de construccion temporal del alumnado de Secundaria
que fomenten los valores democraticos y la igualdad de oportunidades.
e Desarrollar capacidad critica y reflexiva para valorar propuestas de aprendizaje, y argumentar y obtener

conclusiones sobre teorias didacticas en relacion con la ensefanza de la historia.

c. Contenidos

Introduccién. La Didactica de las Ciencias Sociales como area cientifica
« El conocimiento didactico del contenido de Shulman

« La transposicién didactica de Chevalard

La comprensién de la materia historica en el aula de Secundaria
1. Lafinalidad de la ensefianza de la historia: cultura y conciencia histérica
2. El conocimiento metahistérico: creencias epistémicas
3. El conocimiento sintactico: el método del historiador
4. El conocimiento sustantivo: las estructuras organizativas externas
e Periodizaciones y conceptos de primer orden
5. El conocimiento sustantivo: las estructuras organizativas internas (conceptos de segundo orden)
5.1 Fuentes y evidencias: funcién del patrimonio en la comprensién del pasado
5.2 La empatia y su influencia en los aprendizajes historicos
5.3 Cambio y continuidad histérica: los tiempos de Braudel

5.4 La concatenacion causal de la historia

d. Métodos docentes

Clase magistral participativa
Tareas practicas sobre material didactico en distintos soportes.
Lectura individual de articulos cientificos sobre la ensefianza y aprendizaje de la Historia en Secundaria, tanto

de ambito nacional como internacional.

e. Plan de trabajo

En las clases presenciales la exposicion tedrica de los conceptos clave a través de clase magistral participativa
se alternara con tareas practicas sobre material didactico en distintos soportes, realizadas individualmente (o en
pequefios grupos colaborativos si la situacion sanitaria lo permite). En el trabajo auténomo del alumnado se
fomentara la lectura individual y la reflexion critica, mediante la técnica de gobbets, de articulos cientificos sobre
diferentes problematicas relativas a la ensefianza de la Historia y sus problemas de comprension en el aula de

Secundaria.

f. Evaluacién

Se utilizaran tres instrumentos de evaluacion diferenciados:
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1. Portfolio donde se recogeran las actividades practicas realizadas en el aula, individual o grupalmente, a través
de las cuales se determinaran la capacidad de analisis y reflexion sobre propuestas y materiales de ensefianza
de la Historia.

2. Entrega de las recensiones sobre las lecturas obligatorias

3. Prueba escrita en relacion con los contenidos del bloque

g Material docente

g.1 Bibliografia basica

Ashby, R., Gordon, P., & Lee, P. J. (Eds.). (2005). Understanding History: Recent Research In History Education.
London: RoutledgeFalmer.

Barton, K. C. (2010). Investigacion sobre las ideas de los estudiantes acerca de la Historia. Ensefianza de las Ciencias
Sociales. Revista de investigacion de las Ciencias Sociales, (9), 97-114.

Calaf, R. (1994) Didactica de las Ciencias Sociales. Didactica de la Historia. Oikos-tau, Barcelona.

Carretero, M. y Voss, J.F. (Comp.) (2004). Aprender y pensar la Historia. Buenos Aires: Amorrortu

Cercadillo, L. (2000). Significance in History: Students’ Ideas in England and Spain. University of London, London.

Chapman, A., & Wilschut, A. (Eds.). (2015). Joined-Up History: New Directions in History Education Research.
Charlotte: Information Age Publishing.

Cooper, H., & Chapman, A. (Eds.). (2009). Constructing History 11-19. London: SAGE Publications.

Davies, |. (Ed.). (2011). Debates in History Teaching. London: Routledge.

Dominguez, J. (2015). Pensamiento histérico y evaluacion de competencias. Barcelona: Ed. Graé.

Ercikan, K., & Seixas, P. (Eds.). (2015). New Directions in Assessing Historical Thinking. London: Routledge.

Feliu, M. y Hernandez Cardona, F.X. (2011) 12 Ideas clave. Ensefiar y aprender historia. Grad: Barcelona

Goémez Carrasco, C. J., & Miralles, P. (2015). ¢ Pensar histéricamente o memorizar el pasado? La evaluacién de los
contenidos histéricos en la educacion obligatoria en Espafia. Revista de Estudios Sociales, (52), 52-68.

Gomez Carrasco, C. J., Ortufio, J., & Molina, S. (2014). Aprender a pensar histéricamente. Retos para la historia en
el siglo XXI. Revista Tempo e Argumento, 6(11), 5-27.

Guibert, E. (1994) Tiempo y tiempo histérico. Departamento de Educacion y cultura del Gobierno de Navarra

Lee, P. J. (2005). Putting Principles into Practice: Understanding History. En M. S. Donovan & J. D. Bransford (Eds.),
How Students Learn: History in the Classroom (pp. 31-78). Washington, D.C.: The National Academies Press.

Lévesque, S. (2008). Thinking Historically: Educating Students for the Twenty-First Century. Toronto: University of
Toronto Press.

Luc, Y. N. (1981) La ensefanza de la historia a través del medio. Cincel-Kapelusz

Luis, A. (2000): La ensenanza de la Historia, ayer y hoy. Diada Editora S.L. Sevilla.

Pozo J.I. (1983) El desarrollo de la nocion de era historica y de la duracion histérica. Madrid, ICE de UAM, 1983.

Prats, J. et all (2011) Ensefanza y aprendizaje de la Historia en la Educacién Basica. México DF: Secretaria de

Educacién Publica. Gobierno de México. 2011

Prats, J. (2001) Ensenar historia: notas para una didactica renovadora. Mérida: Junta de Extremadura.

Rusen, J. (2005). History: Narration, Interpretation, Orientation. New York: Berghahn Books.

Saiz Serrano, J., & Lépez-Facal, R. (2015). Competencias y narrativas histéricas: el pensamiento histérico de
estudiantes y futuros profesores espafoles de educacion secundaria. Revista de Estudios Sociales, (52), 87-
101.

Santacana, J. y Hernandez Cardona, X. (1999) Ensefianza de la arqueologia y la prehistoria. Milenio. Lleida.

Santisteban, A. (2010). La formacién en competencias de pensamiento histérico. Clio & Asociados, (13), 34-56.

Seixas, P., & Morton, T. (2013). The Big Six Historical Thinking Concepts. Toronto: Nelson.

Trepat, C. (1995) Procedimientos en Historia. Un punto de vista didactico. Grad-ICE. Barcelona.

Trigueros Cano, F. J., Ortufio Molina, J., & Molina Puche, S. (2015). La percepciéon del alumnado de educacién
secundaria sobre el desarrollo del pensamiento histérico en el proceso evaluador. Revista de Estudios Sociales,
(52), 69-86.

Torres Bravo, P.A. (2001) Didactica de la Historia y educacién de la temporalidad: tiempo social y tiempo histérico.

UNED, Madrid

VanSledright, B. A. (2014). Assessing Historical Thinking & Understanding. Innovative Designs for New Standards.

New York: Routledge.
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Wineburg, S. (2001). Historical Thinking and Other Unnatural Acts: Charting the Future of Teaching the Past.
Philadelphia: Temple University Press.

g.2 Bibliografia complementaria

Barton, K. C. (2010). Investigacién sobre las ideas de los estudiantes acerca de la Historia. Ensefianza de las Ciencias
Sociales. Revista de investigacién de las Ciencias Sociales, (9), 97-114.

Booth, M. B. (1983). Skills, Concepts, and Attitudes: The Development of Adolescent Children’s Historical Thinking.
History and Theory, 22(4), 101-117. http://doi.org/10.2307/2505218

Carretero Rodriguez, M., Castorina, J. A., Sarti, M., Van Alphen, F., & Barreiro, A. (2013). La construccion del
conocimiento historico. Propuesta Educativa, 1(39), 13-23.

Chapman, A. (2014). The ‘Good Old Cause’? Developing Children’s Understandings of Historical Explanation. En
Passados Possiveis (pp. 71-86). ljui: Uniijui.

Huijgen, T., Van Boxtel, C., Van de Grift, W., & Holthuis, P. (2014). Testing Elementary and Secondary School
Students’ Ability to Perform Historical Perspective Taking: the Constructing of Valid and Reliable Measure
Instruments. European Journal of Psychology of Education, 29(4), 653-672. http://doi.org/10.1007/s10212-014-
0219-4

Lee, P. J. (2005). Putting Principles into Practice: Understanding History. En M. S. Donovan & J. D. Bransford (Eds.),
How Students Learn: History in the Classroom (pp. 31-78). Washington, D.C.: The National Academies Press.

Lee, P. J., & Shemilt, D. (2003). A Scaffold, not a Cage: Progression and Progression Models in History. Teaching
History, (113), 13-24.

Levstik, L. S., & Pappas, C. C. (1992). New Directions for Studying Historical Understanding. Theory & Research in
Social Education, 20(4), 369-385. http://doi.org/10.1080/00933104.1992.10505679

Limon, M. (2002). Conceptual Change in History. En M. Limén & L. Mason (Eds.), Reconsidering Conceptual Change:
Issues in Theory and Practice (pp. 259-290). New York: Kluwer Academic Publishers.

Maggioni, L., VanSledright, B. A., & Alexander, P. A. (2009). Walking on the Borders: A Measure of Epistemic
Cognition in History. The Journal of  Experimental Education, 77(3), 187-214.
http://doi.org/10.3200/JEXE.77.3.187-214

Peck, C., & Seixas, P. (2008). Benchmarks of Historical Thinking: First Steps. Canadian Journal of Education, 31(4),
1015-1038. http://doi.org/10.2307/20466737

Pollock, S. A. (2013). Was Columbus a Hero? A Study of Students Who Have Been Confronted with Multiple Historical
Narratives. Canadian Social Studies, 46(1), 1-14.

Reisman, A. (2012). Reading Like a Historian: A Document-Based History Curriculum Intervention in Urban High
Schools. Cognition and Instruction, 30(1), 86-112. http://doi.org/10.1080/07370008.2011.634081

Reisman, A. (2012). The «Document-Based Lesson»: Bringing Disciplinary Inquiry Into High School History
Classrooms With Adolescent Struggling Readers. Journal of Curriculum Studies, 44(2), 233-264.

Reisman, A., & Wineburg, S. (2008). Teaching the Skill of Contextualizing in History. The Social Studies, 99(5), 202-
207.

Seixas, P. (1994). Students’ Understanding of Historical Significance. Theory & Research in Social Education, 22(3),
281-304.

Shemilt, D. (1983). The Devil's Locomotive. History and Theory, 22(4), 1-18. http://doi.org/10.2307/369249

Stoel, G. L., Van Drie, J., & Van Boxtel, C. (2015). Teaching Towards Historical Expertise. Developing a Pedagogy
for Fostering Causal Reasoning in History. Journal of Curriculum Studies, 47(1), 49-76.

Stoel, G. L., Van Drie, J., & Van Boxtel, C. (2016). Concepts, and Epistemological Underpinnings on Students’ Ability
to Reason Causally in History: The Effects of Explicit Teaching of Strategies, Second-Order Concepts, and
Epistemological Underpinnings on Students’ Ability to Reason Causally in History. Journal of Educational
Psychology.

Van Drie, J., & Van Boxtel, C. (2008). Historical Reasoning: Towards a Framework for Analyzing Students’ Reasoning
About the Past. Educational Psychology Review, (20), 87-110.

VanSledright, B. A. (2004). What Does It Mean to Think Historically... and How Do you Teach It? Social Education,
68(3), 230-233.

VanSledright, B. A., & Maggioni, L. (2016). Epistemic Cognition in History. En J. A. Greene, W. A. Sandoval, & I.
Braten (Eds.), Handbook of Epistemic Cognition (pp. 128-146). New York: Routledge.

Wineburg, S. (2007). Unnatural and Essential: the Nature of Historical Thinking. Teaching History, (129), 6-11.
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g.-3 Otros recursos telematicos (pildoras de conocimiento, blogs, videos, revistas digitales,
cursos masivos (MOOC), ...)

Teaching History https://www.history.org.uk/publications/categories/teaching-history

Iber. Didactica de la geografia, la historia y las ciencias sociales Disponible en abierto en red UVA

http://www.grao.com/revistas/iber

Publicaciones de la Asociacion de Profesores de Didactica de las Ciencias Sociales. En abierto http://www.didactica-

ciencias-sociales.org

h. Recursos necesarios

Aula con proyector y acceso a internet.
Aula de informatica para la realizacion de algunas tareas practicas

Campus virtual para la entrega de trabajos y el acceso a los materiales docentes

i. Temporalizacién

CARGA ECTS PERIODO PREVISTO DE DESARROLLO

1,5 El establecido en el calendario del Master

Bloque 2: Ensefianza y aprendizaje de la Geografia en la Educacién Secundaria

Carga de trabajo en créditos ECTS: 1,5

a. Contextualizacién y justificacién

Historia y Geografia conforman un binomio indisoluble en la ensefianza de los contenidos sociales en el aula de
Secundaria. Ambas disciplinas comparten problematicas de trasmision comunes pero, al mismo tiempo,
especificidades derivadas de la comprensién del espacio y el tiempo. Por este motivo, tras haber iniciado a los
estudiantes en la problematica del tiempo histérico, en este segundo bloque se abordan las ideas clave de la

ensefianza de la ciencia geografica en los cursos de la ESO y Bachillerato.

b. Objetivos de aprendizaje

e |dentificar los métodos y aportaciones de la ciencia geografica al conocimiento de la sociedad y su
versatilidad para trabajar en la escuela disciplinar o interdisciplinarmente

e Adquirir habilidad en el manejo de los principales procedimientos de la Geografia

e |dentificar las principales dificultades de aprendizaje surgidas en la transmision de las disciplinas geografica
en la Educacion Secundaria.

e Aplicar las claves que rigen la conversién de la Geografia como saber cientifico en un saber educativo

e Desarrollar estrategias que favorezcan el proceso de construccidon espacial del alumnado de Secundaria

que fomenten los valores democraticos y la igualdad de oportunidades.
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e Desarrollar capacidad critica y reflexiva para valorar propuestas de aprendizaje, y argumentar y obtener
conclusiones sobre teorias didacticas relacionadas con la ensefianza de la Geografia.
e  Adquirir habitos para trabajar colaborativamente, desarrollando iniciativas y valorando las aportaciones de

los demas.

c. Contenidos

* La Geografia y el conocimiento escolar. Declaraciones Internacionales.

« La construccién del pensamiento espacial y el pensamiento geografico.

» Ensefianza de la geografia para el pensamiento geografico. Superar dificultades de comprension:
o La representacion espacial. La cartografia.

o La observacion del espacio geografico. El paisaje.

d. Métodos docentes

Clase magistral participativa
Tareas practicas sobre material didactico en distintos soportes.
Lectura individual de articulos cientificos sobre la ensefianza y aprendizaje de la Geografia en Secundaria, tanto

de ambito nacional como internacional

e. Plan de trabajo

En las clases presenciales la exposicion teérica de los conceptos clave a través de clase magistral participativa
se alternara con tareas practicas sobre material didactico en distintos soportes, realizadas individualmente (o en
pequefios grupos colaborativos si la situacion sanitaria lo permite). En el trabajo auténomo del alumnado se
fomentara la lectura individual y la reflexion critica, mediante la técnica de gobbets, de articulos cientificos sobre
diferentes problematicas relativas a la ensefianza de la Geografia y sus problemas de comprensién en el aula

de Secundaria.

f. Evaluacién

Se utilizaran tres instrumentos de evaluacion diferenciados:

1. Portfolio donde se recogeran las actividades practicas realizadas en el aula, individual o grupalmente, a través
de las cuales se determinaran la capacidad de analisis y reflexion sobre propuestas y materiales de ensefianza
de la Geografia.

2. Entrega de las recensiones sobre las lecturas obligatorias

3. Prueba escrita en relacion con los contenidos del bloque

g Material docente
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g.1 Bibliografia basica

Alderoqui, S. (2002). Ensefiar a pensar la ciudad. En Alderoqui, S. y Penchansky. P. (Comp). Ciudad y ciudadanos.
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Espacio Europeo de Educacién Superior. Grad: Barcelona.
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g.3 Otros recursos telematicos (pildoras de conocimiento, blogs, videos, revistas digitales,
cursos masivos (MOOC), ...)
e Publicaciones del Grupo de Didactica de la Geografia, de la Asociacion de Geodgrafos Espafioles. Actas

de sus Congresos. En abierto en: http://www.age-geografia.es/didacticageografia/index.php?m=4
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e Revista Didactica de

la

geografia.es/didacticageografica/index.php/didacticageografica

Geografia. En abierto en: http://www.age-

e Publicaciones de la Asociacion de Profesores de Didactica de las Ciencias Sociales. En abierto

http://www.didactica-ciencias-sociales.org

o Revista: IBER. Didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia.

(n° especificos sobre

ensefianza de la Geografia). Disponible en abierto en red UVA http://www.grao.com/revistas/iber

h. Recursos necesarios

Aula con proyector y acceso a internet.

Aula de informatica para la realizacidon de algunas tareas practicas

Campus virtual para la entrega de trabajos y el acceso a los materiales docentes

i. Temporalizacién

CARGA ECTS

PERIODO PREVISTO DE DESARROLLO

1,5

El establecido en el calendario

5. Métodos docentes y principios metodolégicos

Los métodos docentes han sido ya explicitados en cada bloque de contenidos y estan basados en los principios

del aprendizaje significativo y activo, que busca dotar de autonomia intelectual al alumnado favoreciendo su

capacidad critica.

6. Tabla de dedicacién del estudiante a la asignatura

ACTIVIDADES PRESENCIALES o

PRESENCIALES A DISTANCIA® HORAS ACTIVIDADES NO PRESENCIALES HORAS
Clases teoricas 17 Recensiones 15
Actividades practicas de aula 13 Trabajo auténomo 30

Total presencial 30 Total no presencial 45
TOTAL presencial + no presencial 75

(1) Actividad presencial a distancia es cuando un grupo sigue una videoconferencia de forma sincrona a la clase
impartida por el profesor para otro grupo presente en el aula.
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7. Sistema y caracteristicas de la evaluacion

INSTRUMENTO/PROCEDIMIENTO PESO EN LA OBSERVACIONES
NOTA FINAL

Es necesario haber realizado al menos la mitad

Portfolio (actividades practicas de aula) 40% de las actividades para sumar la nota al resto
de porcentajes

Obligatoria. Es necesario obtener un minimo de

H 0,
Recensiones 20% 4.5 para sumar la nota al resto de porcentajes
Prueba escrita 40% Obligatoria. Es necesario obtener un minimo de
4.5 para sumar la nota al resto de porcentajes

CRITERIOS DE CALIFICACION

e Convocatoria ordinaria (primera convocatoria):

o La calificacién final se obtiene con la suma de las calificaciones de la prueba escrita, las
recensiones y el portfolio con las actividades practicas. Es necesario obtener una nota de mas de
4,5 en cada parte para superar la asignatura.

e Convocatoria extraordinaria (segunda convocatoria):
o Los criterios seran los mismos que la convocatoria ordinaria.

e Convocatoria extraordinaria (diciembre)
o Las actividades practicas de aula se sustituiran por actividades que el alumnado pueda realizar
de manera no presencial
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